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RESUMO

Conhecer a historia da cartografia possibilita compreender que os mapas tém uma histéria téo
antiga quanto a escrita. A cartografia abrange um conjunto de préaticas que contribui para a
aquisicao de conhecimentos e o desenvolvimento das habilidades em interpretar os mapas em
diferentes aspectos. A geografia, juntamente com a cartografia, encaminha-nos a trabal har
etapas do processo geogréfico, e o trabalho com mapas nos proporciona novas descobertas e
estimula a reflexdo. Atualmente, a cartografia escolar vem estabelecendo relagbes entre
cartografia— educacéo — geografia, transformando em um processo fundamental para o ensino
cartogréfico, no que se refere a nocdo para localizagdo do espacial, na elaboracdo de
atividades em gue se desenvolve a linguagem cartogréfica e a andlise cartografica do espagco
geogréfico no qual estamos inseridos. Ha uma necessidade em se criar nova caminhos com 0s
guais o aluno/crianca do ensino béasico sgja conduzido a criticidade e com consciéncia do que
venha aredlizar.
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ABSTRACT

Knowing the history of cartography makes possible to comprehend that maps have a history
as old as the writing. The cartography includes a set of practices that contributes for the
acquisition of knowledge and the development of abilities in interpreting maps in different
aspects. Geography and cartography drive us to work stages of the geography process, and the
work with maps provides us new discoveries and stimulates the reflection. Nowadays, school
cartography establishes relation among cartography — education — geography, transforming in
an important process for cartography teaching, as regards the notion to location of space, in
the development of activities in which we develop the cartographical language and
cartographical analysis of the geographical space where we operate. There is a necessity to
create new ways in which the student/child can be able to conduct to and be consciousness
about what will make.

Keyworks: Geography. Cartography. Cartographic language. Process. Space.



INTRODUCAO

O mapa aparece em telgornais, jornais impressos, livros didaticos, painéis de
informagdo, espagcos publicos, folhetos de propaganda e em outras fontes. Para a
aprendizagem cartogréfica em todos os nivels de ensino, é relevante se servir da cartografia
historica, pois ela nos fornece caminhos para questionamentos contundentes relacionados a
ciéncia geografica e ao conteuido cartografico, que foram construidos no decorrer dos séculos.
A funcdo do mapa ndo € determinada somente pela técnica, mas também pelas ideias sobre 0
mundo criadas por diversas culturas em épocas diferentes.

A cartografia € uma ciéncialigada a disciplina de geografia. Sua esséncia e divulgacéo
vincularam-se a arte. Com a evolucéo, deixou de apresentar 0 aspecto artistico, ganhando
espacos a hovas visoes, adquirindo um perfil documental e técnico.

A cartografia visa contribuir para o entendimento do espaco geogréfico considerando
o ontem e o hoje, transformando possibilidades em potencialidades em que aunos/criancas
reconstruam seus conhecimentos, fazendo a transcricéo geografica dos fendmenos, atendendo
areproducao darealidade.

O presente trabalho vem a abordar na Histéria da Cartografia, com guestionamentos
gue permitam aproximar e desmistificar caminhos que os levem a perceber que se podem
relacionar os fatos passados no contexto atual, contribuindo de maneira significativa nas
relagbes sociais, politica e econdbmicas em que fazemos parte. Hoje, 0 ensino e a utilizacéo de
mapas tém uma funcéo determinada em como a cartografia contribui na formagdo dos
cidados.

O mapa, sendo uma linguagem téo antiga quanto a escrita, em que o ser humano
sempre buscou representar 0 espaco para diferentes fins, apresentase como uma
representacdo, uma expressdo e comunicacéo entre seus pares. Com os aperfeicoamentos
técnicos surgem a necessidade de compreensdo e uma leitura significativa para que o leitor
possa utilizar a comunicagdo cartografica em seu cotidiano.

A escola tem o papel fundamental em conceber a cartografia como um recurso que
estabeleca uma relacdo de comunicagcdo e de informagdo, despertando a linguagem
cartogréfica e favorecendo a descoberta e a reflexdo. Os aunos/criangas devem ser
estimulados para perceber que o mapa passa a ser um instrumento de trabalho na

operacionalizac&o e em suas representacoes.



1 CONTRIBUICOES SOBRE A HISTORIA DA CARTOGRAFIA: USOS E
AVANCOSTECNICOS

O conhecimento da histéria da cartografia torna-se fundamental para o entendimento
da construgdo social e histérica que se manifesta na representacdo dos mapas e que contribui
para a compreensdo do espaco nas diferentes manifestacdes histéricas, 0 que significa
compreender os limites de cada época. Como nos mostra Tuan apud Moraes (2010, p. 24):

Mapas desenhados na areia, apenas para responder uma questéo pratica, tem
muito pouco ou nenhum valor artistico. No entanto, téo logo sdo desenhados
em um material mais durdvel — barro, madeira, papiro ou papel —, o
impulso artistico encontra expressio. E como se os seres humanos fossem
incapazes de inscrever linhas, angulos, quadrados e circulos sem serem
engolfados na estética de configuracdo design. Este impulso é ainda mais
poderoso quando a cor, a representacdo pictérica da topografia e os tragos
feitos pelo homem s&o adicionados.

A cartografia originou-se por volta do ano de 2500 a.C. O mapa a ser considerado o
primeiro da histéria foi confeccionado pelos sumérios e representava parte da Mesopotamia,
incluindo o rio Eufrates e 0 Montes Zagros. Antes disso, 0 homem ja utilizava pinturas e até
mesmo entalhes em pedras para representar pequenas localidades, como, por exemplo: a
“Pedra de Saihuite”, designada de cartografia de relevo, foi produzida para representar um
bairro “asteca’; o “Mapa de Tecciztlan”, salientando a fauna da érea representada; e o
“Caodice Tepetlaoztoc”, todo colorido, que traz representacdes das rotas terrestres e de redes
fluviais.

Os chineses e 0s egipcios dominaram as técnicas cartograficas em meados do século
IV aC. As finalidades dos mapas eram muitas. utilizavam para registros de seu cotidiano;
demarcavam é&reas para facilitar questbes administrativas, adotando o método da
triangulagdo®, permitindo assim determinar as distancias entre as reas demarcadas; para os
registros cadastrais de terras ao consideravam cartas geograficas, para representar em papiros
o mundo dos mortos; pararepresentacdo dasterras férteis e planicie do Nilo.

Os gregos foram os pioneiros na cartografia contemporanea, com destaque para as
escolas de Atenas e Alexandria que procuraram representar 0 mundo, apesar de todas as
limitacBes técnicas da época. As bases para suas representaces limitavam-se na area entre 0s

rios Eufrates e Tigre. Utilizavam em suas representacOes a observacdo e bases cientificas,

2 Método utilizado para determinar distancias baseado na matemética. Consiste em cobrir a superficie, com uma
rede de referéncias, dispostas segundo os vértices de tridngulo cujo conjunto constitui uma cadeia de
triangul ago.



com o uso da trigonometria, concluiram a esfericidade da Terra; chegaram a descoberta de
latitude e longitude, criando o sistema de coordenada geogréfica, dentre outras inimeras
contribuicdes. Podemos destacar as contribuicoes de Claudius Ptolomeu, que intensificou o
trabalho como cartografo. Sua obra Geografia foi reconhecida como o primeiro Atlas
Mundial; sua traducdo aconteceu em 1405, tornando-a conhecida pelos europeus. Foi esse
pensador grego um dos primeiros a propor ateoria Geocéntrica’.

Quanto aos romanos, sua contribui¢éo na cartografia voltou-se ao aspecto pratico. Os
mapas eram destinados a representacéo de peguenas areas, rotas comerciais e territorios.

Com o fim do periodo cléssico, a cartografia praticamente estagnou durante a | dade
Média, principal mente devido ainfluéncia da lgreja. Com o dominio eclesiastico, as primeiras
representacoes produzidas foram “mapa T O”, "mapa de roda’ ou “mapa circular”, elaborado
por santo Isidoro de Sevilha, e 0 “mapa ova”, de S&o Severo, em 1030. A interpretacéo
mistica seguia os principios da fé cristd, nd admitiam a esfericidade da Terra, eram
dominados pelo imagindrio sobrenatural religioso. N&o tinham compromisso com a
representacdo da realidade, e sSim com as idelas propagadas pela igreja. O mapa T O, o
chamado T dentro do O, mostrando umaterra circular simbolicamente dividida em trés, como
a trindade. Em sua representacdo, o T representa os dois bragos de mar, a Europa a sua
esquerda, a Africa a direita e acima a Asia. Lentamente, esses mapas foram substituidos por
outros com melhores definicbes. No mesmo periodo historico, os arabes deixaram sua
contribuicdo ao introduzir a bussola utilizada para orientar com melhor preciséo a navegacéo.

No inicio da Idade Moderna, afloratodo o conhecimento, pois até entdo os fluxos de
pessoas, idelas e mercadorias eram baixos, e 0s conhecimentos avancados para a época nao
eram conhecidos em todos os reinos. As navegacfes marcam 0 apogeu com as descobertas de
novos continentes.

Fica evidente que a cartografia na Antiguidade, embora sem muitos recursos e com
muita deformidade em sua representacédo, foi de grande contribuicéo, suficiente para perceber
gue as producdes de mapas serviam de referéncias para o planegjamento das viagens da época,
contribuindo posteriormente como referéncia para 0s tercados mais preci sos.

Isso € estreitamente relacionado com a necessidade de mapas, pela intensificacdo de
novas rotas comercias e descobertas de novas terras e sua colonizagéo.

% Afirmou que a Terra eraum corpo fixo em torno do qual giravam os outros planetas



No século XVII, a cartografia torna-se ciéncia, adquirindo um novo perfil, além do
artistico e documental, envolvendo diferentes aspectos da representacdo em relacdo aos
fenbmenos geogréficos.

No século XX, a cartografia, com 0s avancos e desenvolvimento, caracteriza-se
tanto nos aspectos quantitativos como nos qualitativos. Os conhecimentos aliam-se aos
avancos datecnologia: computacéo, fotos aéreas, registros de satélites e sensoriamento.

Hoje a cartografia passou a ser valorizada como uma ciéncia e muito importante para
as diversas areas da Geografia, valorizando o conhecimento e transformando o real em objeto,
ganhando identidade a linguagem cartografica, assim como a afabetizagdo linglistica, no
contexto das disciplinas, ambas contribuindo para o desenvolvimento social, politico e
econdmico em que estamos inseridos como sujeito ativo e participativo, oferecendo resultados

de grande importancia.

2 A CARTOGRAFIA USADA COMO RECURSO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA

Os mapas trazem suas evolucBes como foi descrito anteriormente na histéria da
cartografia. Podemos concluir que suas colaboragcdes séo tao antigas quanto a escrita, sendo,
portanto, t&o antigos e t&o presentes em nosso cotidiano.

Vde lembrar que 0s mapas possuem genericamente, uma aparéncia
meramente descritiva — quase invocando para S um certo cardater de
naturalidade, t&o caro a certas tradi¢des positivista —, 0 que nos obrigara a
um esfor¢o continuo de comparacdo e identificacdo (releitura, portanto), sem
0 qua tenderemos a permanecer na superficididade — um certo
congelamento do fendbmeno — que a linguagem cartogréfica geralmente nos
indica (SANTOS. 2002, p. 25-26).

A partir dessa afirmagao de Santos, podemos nos indagar de que maneira as escolas
atualmente direcionam o aprendizado dessa linguagem t&o comum, a geografia, utilizada em
diversas areas do conhecimento. Certamente, ndo ignoramos 0 mapa, mas 0 conhecemos de
uma maneira tradicional; o mapa serve para localizar fatos e fenbmenos, para transmitir
informagdes e serve de ilustracdo de um texto ou de um pensamento. Realmente, tais ideias
ndo estdo erradas, porém se faz necess&rio mudar essas concepcdes para que se efetivem

transformacdes e possamos, assim, sair da passividade.



O mapa designa uma linguagem, logo néo podemos consideré-lo como uma simples

informacdo ou ilustragdo®, nem como “o real”, a “realidade’ ou a “verdade’’. Porém, poder-
se-ia defini-lo nos seguintes termos. um jeito, um modo de falar, de apresentar novas
interpretacdes em relagdo ao espaco, um meio de pensar 0 espago, 0 mapa como pensamento
em relacdo a0 espaco. Esse pensamento sempre tem um autor que faz escolhas e com
intencdo. Sendo assim, uma questéo se impde de diferentes formas. O que entendemos e 0
gue na construcdo do mapa nos leva a esse conhecimento.

Considerando o que foi descrito, alguns exemplos de préticas e principios:

¢ importante que nas séries iniciais os alunos/criangas tenham contato com mapas

elaborados por outros e que construam os préprios mapas,

» 0s mapas devem ser significativos, de assuntos estudados no momento: mapa do

trgjeto da casa-escola, do bairro, da cidade, de estudo do meio, entre outros,
* ¢ interessante levantar questionamentos utilizando apenas o mapa;

* a0 trabalhar com o livro didatico, ensinar os alunos a refletir sobre a relagdo entre o

mapa e o tema estudados e entre 0s textos e 0s mapas,

 um bom mapa contribui para a problematizacdo de determinados fendmenos

naturais ou sociais, permite e leva a descobertas, estimula a reflexao.

Dentro desse contexto de alfabetizacdo cartografica, por exemplo, faz-se necessario
chamar atencdo para quatro componentes constituintes do mapa, que os autores Almeida
(2010), Martinelli (2010) e Joly (1990) definem:

Proporcdo/escdlas 0 mapa referee.se a um espago, com limites politicos,
administrativos, religiosos, naturais e outros. Toda representagdo da readlidade no mapa
aparece de modo reduzido, compreensdo basica de que o mapa € uma reducéo quantitativa e
gualitativa da realidade. Compreensdo bésica de que os alunos/crianca devam elaborar: o
mapa € uma reducdo. A partir dai eles podem avancar para o entendimento de que a redugédo €
controlada/escolhida matematicamente, de acordo com as necessidades de estudo. A
proporcionalidade/escala indica quantas vezes os comprimentos reais foram reduzidos.

Simbologia/legenda: elemento central da linguagem, diz respeito ao modo como o
tema € apresentado, 0 que ja revela pensamento, intencdo de que o representa, envolvendo
escolha e uso de cores, areas, linhas, pontos, formas, tamanhos e simbolos. Ao iniciar o

trabalho com 0 mapa, deve-se discutir e criar legenda. A construcéo da legenda pode ressaltar

* No contexto, tem o sentido de apresentar algo por meio de outra linguagem.



ou esconder questdes. Ao questionarmos a respeito do uso de quais simbolos utilizarem em
uma legenda, identifica-se que o0 uso de um simbolo ou outro pode ser uma questdo de poder e
convencer o que o simbolo quer dizer”.

Ponto de vista/projecdo: o ponto de vista privilegiado € o vertical. Porém ndo € assim
gue vemos 0 mundo e é natural que de inicio confrontem com dificuldade. Os alunos/criancas
precisam entender o mapa como se fosse ‘visto de cima, isto €, entender 0 mapa como um
angulo de visdo. O espaco neste contexto tem sentido de uma representacéo do espago como
entende o autor do mapa.

Orientacdo/localizacdo: envolve o sistema de coordenadas geogréficas (latitude e
longitude, movimentos da terra e pontos cardeais). Para a compreensdo desses conhecimentos
nas séries inicias, os alunos podem experimentar os diferentes meios de localizacdo, como
jogos (tipo batalha naval) e brincadeiras. A orientagdo, na redidade, € inseparavel da
localizac8o e pode ser explorada em atividades que, de inicio, tenham o préprio corpo como
referéncia (direta, esquerda, frente, atras). As propostas de atividades devem ser
desenvolvidas com dialogos e discussdes, para que manifestem suasideias.

Os questionamentos sobre esses elementos sdo de fundamental importancia para a
compreensdo da linguagem do mapa, contribuindo para outros aspectos gque estdo em nosso
cotidiano, independentemente da faixa etéria daquel es que estdo inseridos no processo. Como
nos aponta Gimeno (1991, p.105):

O mapa é uma imagem que permite comunicar as informagdes, mas &,
também, um instrumento de trabalho. Como tal, 0 mapa adquire uma nova
dimensdo no quadro das atividades de despertar, em que a geografia é
dominante, ou sgja, € o principa elemento a partir do qual a compreensdo se
concretiza.

Mediante a utilizagdo de mapas, pode-se estudar qualquer questéo, qualquer tema, e
podemos problematizar os quatros elementos, iniciando com as nogdes béasicas de orientagéo.
Prossegue nessa fase em construir conceitos necessarios para a compreensdo das técnicas
cartogréfica e da linguagem dos mapas, considerando que a cartografia € um recuso
indispensavel para o entendimento dos fendbmenos espaciais. A necessidade, por outro lado,
de atividades com as quais se espera que os alunos/criangas possam desenvolver habilidades
necessarias a leitura e a interpretacdo de mapas e outros elementos que constituem a
linguagem cartogréfica, como titulo, legenda e escala Com atividades organizadas
especificamente para discutir tais elementos, incluindo sua histéria dentro da cartografia, da

geografia e das relagcbes humanas.

® O uso do verbo dizer, com afinalidade de destacar aqui o caréter de linguagem cartogréfica e dos mapas.
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3A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA A PARTIR DA GEOGRAFIA DO CORPO
E DO ESPACO VIVIDO

A linguagem cartografica torna fundamental o recurso a contribuir nos
guestionamentos que nos levem a relacionar comunicagdo/signos, os quais estéo ligados e
interagem com os elementos sociais, um desafio para a alfabetizacdo cartografica segundo
Kozel apud Richter, 2005, p. 168. “O uso da linguagem permite construir novas relagdes com
0s conceitos que sdo representados a partir de figuras signicas.”

Em nosso cotidiano, o uso de mapa cumpre um papel de comunicagdo, para
Castrogiovanni (1992, p.35):

O mapa ndo pode ser visto apenas como a forma mais prética de
comunicagdo e representacdo de compreensdo politica e social. Devemn ser
claros e informativos — claros e precisos — fascinantes e surpreendentes
dentro da proposta que foram construidos.

Os mapas sdo recursos didaticos facilitadores para o0 processo de ensino-
aprendizagem; sdo representacoes graficas de determinado espaco geogréfico. Ao desgarmos
nos localizar ou andar em um lugar desconhecido utilizamos um mapa ou um profissional,
para que acdo sgja realizada com sucesso. Nem sempre dominamos habilidade de
conhecimento, pois, a0 analisar o0 mapa, ndo disponibilizamos da escrita, palavras e
pontuagdes, e ssim de outra forma de linguagem, como linhas, cores, formas, tamanhos,
orientacOes, valores e granulacdes. Podemos, entéo, afirmar que sdo 0S meios para que se
efetive uma linguagem cartogréfica.

Quando se opera com relagbes espaciais, € necessario localizar-se, orientar-se e
expressar-se graficamente. Faz-se necess&ria a construcdo de um raciocinio espacial
relacionado a uma acdo progressiva, e hdo apenas considerar de um referencial. Esse processo
se construira por meio da afabetizacdo cartografica, que ndo se limita nas atividades ligadas
a0 ensino da geografia, mas a um processo interdisciplinar, incluindo a linguagem, a
matematica, as ciéncias naturais e a arte. Ao trabalhar com a linguagem cartografica,
desenvolve-se o raciocinio 16gico-matematico, as nocdes de espaco, a producéo da escritae a
compreensao de representacéo.

A aprendizagem efetiva-se quando envolve a prética em “fazer o mapa’. O entender

da linguagem cartografica ndo se limita em pintar e contornar, mas sim um envolvimento e
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acompanhamento no processo de construgdo, construindo consciéncia dessa informagdo e
estimulando o raciocinio |6gico.

A linguagem cartogréfica tem por objetivo desenvolver a capacidade de leitura do
mapa, para que a partir dele o aluno sgja capaz de extrair dados relevantes daquilo que
procura e formular hipéteses reais com as informagdes de que dispde nesse documento.
Segundo Martinelli (2010. p.11-12):

O mapa nunca deveraresultar como umailustragdo de texto geogréfico, mas,
ao contrario, devera ser um meio capaz de revelar contelido da informacao,
proporcionando desta forma, a compreensdo, a qual norteara os discursos
cientificos, permitindo ao leitor uma reflex8o critica sobre o assunto,
promovendo o conhecimento.

Nos apontamentos anteriores, 0 “espaco” vem articulado ao conceito geogréfico,
porém com uma conotacdo em escrever/representar 0 espaco, e ndo conceitua-lo. Para que
Nossos alunos possam analisar primeiramente o espaco vivido, devemos considerar el ementos
indissociaveis, como geografia — linguagem cartografica — espago, estimulando a interpretar
os elementos e os fendmenos gque fazem parte do cotidiano.

Diariamente, precisamos desenvolver suportes para entender e lidar com as relacoes
espaciais topol dgicas, projetivas e euclidianas.

» Topologicas — 0 auno/criangca demonstra relagdes de vizinho, relagbes de
separacdo, relacéo de ordem ou sucessdo e relacéo de envolvimento, as quais contribuem para
sequéncias de entendimentos, aumentando sua capacidade de andlise. Trata-se de uma
construcdo gradativa; aos poucos, 0 aluno/crianca vai entendendo essa compreensdo para
espacos mais amplos, utilizando para isso relagdes espaciais que vao além das topol bgicas
elementares.

* Projetivas — 0 auno/crianga percebe e descrimina em cima/embaixo, na
frente/atrés, a direita/a esquerda e realiza operagdes a partir de si. Essa passagem da
compreensdo de estar em si para deslocar o seu olhar até o outro pode chegar a possibilidade
de identificar e localizar objetos em sequéncia e em relacdo a outra pessoa. E um processo
demorado e mediado por atividades que envolvem nocédo de interioridade, intersecéo e
continuidade, categorias importantes na andlise cartogréfica.

* Euclidianas — o0 auno/crianca ja localiza objetos ou pessoas, considerando um
sistema de referéncia, construindo conhecimento de proximidade ou distanciamento entre o
lugar e o objeto. Essa relacdo implica a conservacdo de distancia, comprimento e superficie; é

0 momento em que o aluno/crianga vai compreendendo o que significa mapear, ou sga, 0 que
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esta representando, para gque as acdes se concretizem nas atividades que envolvam seu corpo,
Seu espaco comum.

O que importa aqui € o espaco existencial, aquele em que os alunos construam seus
saberes a respeito do mundo em que vivem. Esses saberes devem ser proporcionados no
universo escolar, estimulando-os a participar da construgcéo de narrativas e conhecimento,
relacionando vida/experiéncia.

Os espacos de vivéncia (rua, bairro, cidade, dentre outros) jamais devem ser
esquecidos nas aulas de Geografia; precisam ser retomados e reinterpretados, criando
possibilidade de pensar em contextos mais amplos. Compreender o espago néo significa
conhecer ou descrever, mas, sim, perceber as transformacfes que ocorrem no momento
historico e podendo relaciona-los para sua construcdo/interpretacéo. Callai (1995, p. 38)

define a producéo do espaco geografico buscando compreender:

[...] aacdo do homem no processo de construcdo do espago. E este ndo pode
ser 0 espaco abstrato e nem amplo, mas deve ser 0 espago concreto da vida
do homem. O espaco geografico é um espaco que ndo € dado naturalmente
como um palco onde acontecem os fendmenos. E um espago que contém
caracteristicas e ages do homem. Quer dizer, o espago supde todos os dados
naturais (ao natural ou transformado), os dados humanos, sociais (as rel acbes
que acontecem entre 0os homens, expressas, muitas vezes, de formas
diferenciadas) e o resultado destas relagbes, o produto, materializado no
espaco. E um espago prenhe de relagdes, carregado de histdria, que tem uma
circunscricdo de limites. Ao ser expresso por uma paisagem, € avisualizagdo
concreta das relagbes sociais e da sociedade com a natureza, o qua
dominamos o espago.

Precisamos incluir praticas que contribuam para explicar a prépria Geografia nos
diferentes contextos em que os alunos/criangas estéo inseridos, permitindo uma reflex&o do
proprio espaco de vivéncia para que possam reconhecer e realizar uma leitura da realidade.
Assim o lugar passa a contribuir no objetivo em reconhecer as transformacdes dos fenébmenos
gue interferem em seu cotidiano.

O “lugar” cria uma relagdo no espago, criando uma relagdo entre si. Os
alunos/criancas passem a construir, por meio das observacdes e das informagdes, atitudes
criticas e as tornem capazes de estabelecer as relacbes no espaco em que se vive,
considerando o espaco existencial, espaco este em que os alunos/criangas possam considerar
as propriedades cotidianas e que possam definir como um conjunto de agdes em que procurem
realizar as préticas sociais em diferentes grupos, os quais produzem, lutam, sonham e vivem.
Pensar 0 espaco nas relacdes cotidianas requer a integracdo com as demais areas dos

conhecimentos.
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A escolatem o papel fundamental de proporcionar situactes que os levem a reflexdo
sobre 0 espaco de vivéncia, que os conduzam a repensar a producédo do lugar, que contribuam

para o raciocinio geogréfico, estimulando a construcéo do mapa mental.

4 RELATO DE ATIVIDADE

4.1 O espago que conhego a partir do meu cor po

Realizou-se uma experiéncia vivenciada com aunos/criangas do Ensino
Fundamental, 52 série B no periodo da tarde, total de 29 alunos, da Escola Estadual Professor
Manéasses Ephrain Pereira. A atividade desenvolveu-se em parceria das disciplinas de
Geografia e de Leitura. Assim, enriquecer os conhecimentos dos alunos/criangas em relagéo
a0 espaco que o cercam, estimulando sua capacidade de raciocinio, de relacionar fatos,
pessoas, objetos e agbes no tempo e no espaco, buscando trabalhar os conhecimentos
geograficos.

O objetivo da atividade é que a crianca busgue a recriacdo dos lugares mediante as
leituras de histérias e desenhos, como forma de estimular a criatividade, a criticidade, a
autonomia e o autoconhecimento, visto que a literatura € uma linguagem especifica e que toda
linguagem expressa certa experiéncia humana. Esse aspecto é de grande importancia em
nossa agdo educativa, por nos proporcionar 0 contato com as criangas em seu momento de
imaginagdo e comunicacdo fundindo dois mundos, o da fantasia e o real, j& existentes em sua
mentalidade, podendo integrar conhecimentos de forma lUdica e prazerosa em nossa pratica
na escola, associando os contelidos programaticos definidos no Projeto Politico Pedagdgico
daescola.

Diante da proposta da disciplina de Geografia, integrada ao conto infantil, o objetivo
da atividade é promover uma reflexdo em torno do conhecimento geografico nas séries
iniciais da Educacdo Fundamental, de como o professor pode estimul&los em sua prética
educativa, aprofundando questfes, olhando-as de outros angulos, de outras distancias, a partir
de outras informacgdes , em outro contexto.

A atividade fundamenta-se na diferenciacéo espacial e do lugar por meio da relacéo
corporal e sensitiva do aluno/crianga, ou sgja, o0 lugar € o meio sensitivo e experimental do

Corpo, enquanto o espaco ndo pode ser vivenciado nem experienciado pelo corpo. A partir da
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histéria escolhida, Chapeuzinho Vermelho, relata-se, a seguir, a experiéncia vivenciada em
salade aula.

Apés a leitura da historia e a exploracdo das imagens, professor e alunos/criangas
realizaram juntas as indagagbes sobre a historia. Nesse momento, foram partilhadas as
diversas identidades sociais, as quais foram relacionadas aos lugares e as situagdes descritas
com as vivenciadas pelos alunos e deslocando o foco do individual para o social.

Figura 1. mapa mental do trajeto percorrido pelos personagens da historia. Atividade representacéo do
lugar realizado apds a leitura da histéria Chapeuzinho Vermelho. Autor: LUA, 2011.
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Figura 2: mapa mental do tragjeto percorrido pelos personagens da historia. Atividade representacéo do
lugar realizada apds aleitura da histéria Chapeuzinho Vermelho. Autor: LARI, 2011.

Iniciamos o estudo do meio e das marcas deixadas ali pelos moradores do local, os
personagens da histéria, comentando sobre os lugares por onde Chapeuzinho passou para
chegar a casa da sua avo, relacionando com a vizinhanca da escola e da sua casa. Incluimos
um passeio pelo bairro, observando os diferentes aspectos naturais e construidos pela acéo
humana. ApOGs 0 passeio, novos questionamentos e apontamentos foram feitos pelos
alunos/criangas.

No trabalho de representacdo dos lugares, o desenho livre é uma das formas mais
eficientes, fornecendo elementos para um estudo critico sobre imagens e, assim, em etapas
diferentes, foi pedido que representassem os questionamentos apontados. a floresta, a sala de
aula, sua casa, o trgeto de casa até a escola.

Figura 3: mapa mental do percurso da escola para casa, atividade realizada apds o passeio pelo bairro.
Autor: KAT, 2011.
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Figura 4: mapa mental do percurso da escola para casa, atividade realizada apds o passeio pelo bairro.
Autor: DRI, 2011.

A medida que os trabalhos eram concluidos, eram expostos na sala para que
pudéssemos tecer comentarios, 0s quais proporcionaram comparagdes sobre as diferencas e
singularidades daqueles lugares.

Essas atividades levaram-me a compreender como eles ampliam e buscam o
conhecimento de si e do mundo e entender como aprendem a histéria, aunos/criancas
conseguiram conectar os lugares, 0s espacos e as relagfes representados com sua propria
experiéncia, além de liberar aimaginacao.

Ficou evidente em alguns desenhos que a relagdo construida de vizinhanca e nocéo
espacial foi muito bem representada, porém ha uma necessidade de um continuo trabalho a
ser desenvolvido em relacéo a lateralidade, escala e orientacéo, elementos ausentes na maior
parte das representactes. Os desenhos que demonstraram relagdes espaciais foram agueles
gue os alunos representaram a area externa pelo fato de fazer parte do seu cotidiano e de seu
percurso, o lugar/espaco (casa, escola, caminho). Ja na representacdo da sala de aula, com
perspectiva interna, encontraram dificuldade, limitando-se a poucos detalhes; aguns

desenharam a fachada da escola para representar a salade aula.
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Figura 5: mapa mental da sala de aula, atividade realizada no terceiro momento. A imagem mostra a

disposicdo da sala em um angulo correto em relagdo a porta a sua direita e as janelas a sua esquerda.

Autor: ANALI, 2011.
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Figura 6: mapa mental da sala de aula, atividade realizada no terceiro momento. A imagem mostra a

disposicdo da sala em um angulo oposto ao da figura 5. N&o definiu a lateralidade para o

posicionamento da porta e das janelas. Autor: ANAC, 2011.
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Figura 7: mapa mental da sala de aula, atividade realizada no terceiro momento. O aluno néo definiu o

espaco interno, representando a fachada da escola. Autor, LAIA, 2011.

A intencdo da atividade foi de, a0 olharmos com outros olhos coisas t&o comuns,
como uma simples histéria infantil, e ao relaciona-la com o “espago”, realizar descobertas,
novas relagdes e novas interpretagbes do meio em que vivem. E, para isso se concretizar, o
objetivo é de que tais atividades ndo figuem limitadas somente em aditividades programadas,
mas que estejam intrinsecas a propria agéo educativa, na estruturacdo da prética cotidiana do

professor.

CONSIDERACOESFINAIS

Neste estudo buscamos uma forma de ensinar que une prética e fundamentacéo
tedrica, uma nova proposta de trabalhar geografia e cartografia. N&o basta querer mudangas, e
sim querer mudar.

Fica evidente que a cartografia € a esséncia do conhecimento tedrico e pratico,
associando-se a0 saber geografico. Os mapas S0 recursos riquissmos e devem ser

introduzidos na vida escolar. Devemos encontrar caminhos prazerosos € meios adequados
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para chegarmos aos conhecimentos cartograficos e para que a construcdo de conhecimento se
efetive com significado para o aluno/crianca.

Ha uma necessidade em romper os paradigmas j& construidos. E preciso inovar para
desenvolver as habilidades e potencialidades na linguagem cartogréfica, e para que por meio
davivéncia e de experiéncias possam “ver” o espaco e 0 mundo que os cercam.

O papel do mapa € a busca da propria esséncia, € realizar sua leitura tdo necessaria
guanto a necessidade da aprendizagem da escrita, da matemética.

Essa construcdo deve ser concretizada diante de acbes em seu cotidiano e nas
reflexdes que ao aunos/criangas estabel ecem em relagdo ao espago e a sua organizagao.

Faz necessario que 0s conceitos cartograficos se estruturem, levando-os ao
conhecimento de que 0 espaco € 0 suporte para intensificar a aprendizagem do estudo
geografico do espaco, pois ndo € possivel ter geografia sem espago. Devem-se conhecer os
elementos necessérios para a compreensao cartogréfica e que possam aplica-los em suas agoes
didrias.

Assim, 0s mapas introduzidos no processo de ensino-aprendizagem desenvolveréo
nos alunos/criancas uma leitura da realidade e da organizacéo do espaco. Tais praticas devem
estar presentes no curriculo escolar de geografia, permitindo a construgéo dos conhecimentos
apartir de suas proprias vivéncias.

Levando-os por meio de suas vivéncias mapearem e descrever com dinamismo as
representacoes cartograficas, possibilitando as habilidades de leituras e andlise de mapas e
imagens ao longo das séries iniciais e para as séries futuras, contribuindo para sua formacéo
como cidad&o.
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