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RESUMO

Este trabalho comparou dois momentos programaticos na disciplina de Linguagens e
Codigos. Este é um estudo de caso de viés exploratorio e qualitativo, através do
acompanhamento desde o planejamento, desenvolvimento e finalizacdo de uma sequéncia
didatica. Para a execucdo da atividade foi sugerida a professora a preparacdo de dois
conjuntos de aulas, sendo o primeiro organizado pelos elementos estruturantes de uma
sequéncia didatica e o segundo, por improvisacdo. O conteudo teméatico abordado foi o
“Estudo de algumas diferencas entre a linguagem oral e escrita, com énfase no género
relato”, o qual foi aplicado em uma turma de alunos do 7.° ano do Ensino Fundamental.
Como base tedrica para a pesquisa foi utilizado o artigo Instrumento para construgcéo e
validacdo de sequéncias didaticas em um curso a distancia de formacdo continuada de
professores, de Guimardes e Giordan (2011). As aulas planejadas foram analisadas
previamente com a finalidade de avaliar e validar a proposta da Sequéncia Didética (SD). A
aplicacdo da SD em sala de aula permitiu analisa-la como uma ferramenta eficaz no

planejamento de aulas sobre estudos de géneros textuais.

Palavras-chave: Aprendizagem. Sequéncia Didatica
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INTRODUCAO

Planejar € um habito incorporado as atividades cotidianas das
pessoas. Todos planejam a sequéncia de suas a¢gbes por um espagco menor
ou maior de tempo, desde as mais simples até as mais complexas, mesmo
gue mentalmente, na tentativa de ter dias produtivos e melhores condi¢cdes
de vida. Sendo o ato de planejar tdo importante na vida das pessoas, por que
muitos professores resistem ao ato de planejar suas aulas? Por que nao ter
uma sequéncia que facilitara e organizara seu trabalho?

Nesta perspectiva, uma pergunta pode ser proposta: o professor
desenvolve aulas melhores quando prepara com antecedéncia o0 que vai
apresentar a classe? Utilizar a Sequéncia Didatica (SD) como um meio para
programar as acgOes do professor e como consequéncia, as do aluno,
definindo etapa por etapa as atividades a serem desenvolvidas, a previsao do
tempo que sera dispensado para cada etapa e a definicdo dos espacos
fisicos que serdo utilizados ao longo do desenvolvimento das atividades,
podera trazer beneficios ao ensino e a aprendizagem, se comparada as aulas
sem planejamento? De acordo com FUSARI (2008, p.47), A auséncia de um
processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado as demais
dificuldades enfrentadas pelos docentes no seu trabalho, tem levado a uma
continua improvisacéo pedagdgica das aulas. Em outras palavras, aquilo que
deveria ser uma pratica eventual acaba sendo uma “regra”, prejudicando,
assim, a aprendizagem dos alunos e o préprio trabalho escolar como um
todo.

Assim esta pesquisa busca analisar como a SD pode favorecer o
professor na préatica e no desenvolvimento de suas aulas de forma a atingir
0s objetivos propostos,as habilidades e as competéncias.

A conducédo do estudo se deu através da coleta de evidéncias a partir
da documentacdo das atividades realizadas, do acompanhamento e
observacéo direta do desenvolvimento das atividades pelo professor e pelos
alunos em sala de aula e nos demais ambientes, como a sala de leitura, de

informatica e de multimidia.



Para o conjunto de aulas planejadas, utilizaram-se o0s elementos
estruturantes da SD, propostos por Guimardes e Giordan (2011), as quais
foram analisadas e avaliadas como satisfatérias, de acordo com o0s
instrumentos de avaliagdo propostos pelos mesmos autores.

O conjunto de aulas improvisadas foi realizado em numero reduzido
para que ndo houvesse prejuizo ao ensino e a aprendizagem, levando em
consideracdo o tempo para retomada dos assuntos com a finalidade de
aprofundamento do conhecimento e/ou esclarecimentos das davidas, caso
fosse necessario.

JUSTIFICATIVA

A escolha do tema se deu apGs observar e analisar procedimentos de
alguns professores que, ao trabalhar os conteudos, o fazem na maioria das
aulas na forma do improviso. Este comportamento normalmente causa
transtornos, pois o professor sai da sala durante a aula em busca de material
necessario para o desenvolvimento dela, permitindo muito tempo ocioso
entre os alunos, o que na maioria das vezes causa indisciplina. Como
consequéncia da improvisacao de suas atividades o0s objetivos propostos nos
planos de ensino ndo sdo atingidos.

Portanto, planejar é um ato de compromisso com o0 educando,
demonstra a responsabilidade do professor como mediador entre o aluno e o
conhecimento. Neste contexto, a SD organiza de forma detalhada o trabalho
do professor, prevendo suas acbes e promovendo oportunidades para a
participacdo ativa dos alunos na construcéo do préprio conhecimento.

Segundo SCHMITZ (2000, p.101), qualquer atividade, para ter
sucesso, necessita ser planejada. O planejamento € uma espécie de garantia
dos resultados. E sendo a educacgao, especialmente a educagéo escolar,
uma atividade sistematica, uma organizacdo da situacdo de aprendizagem,
ela necessita evidentemente de planejamento muito sério.

Nesta perspectiva a educacdo como uma atividade sistematica exige
uma organizacdo, um planejamento para atender o que dela se espera.
Entdo ndo é permitido ao professor improvisar em sala de aula? A
improvisacdo também faz parte da vida das pessoas. Ha professores
competentes e responsaveis que adaptam de forma criativa a matéria do dia

no assunto do momento. Essa criatividade descontrai a aula. A improvisacao
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responsavel nao fara com que o professor perca o foco da aula. Porém o
professor que faz da improvisacdo uma rotina pode estar caindo na armadilha
de ndo preparar mais suas aulas, desperdigcando o precioso tempo destinado
ao aprendizado, nédo assegurando o desenvolvimento e a formacdo do
educando, como previsto na LDB 9.394/96, art. 22 A educagéo basica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

No presente estudo de caso de viés exploratorio e qualitativo, buscou-
se acompanhar a preparacdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica,
verificando-se seus beneficios em relacdo a um conjunto de aulas sem
preparacao.

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em sala de aula, por menor
gue seja, incide em maior ou menor grau na formagao de nossos alunos. A
maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula
determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre estejam
em consonancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do
papel que hoje em dia tem a Educacdo (ZABALA, 1998, p.29).

Este estudo tem por objetivo aplicar uma SD em um conjunto de aulas
e analisar seus resultados em comparacdo a um conjunto de aulas
improvisadas. A partir da analise da pratica da SD buscou-se identificar os
beneficios de tal pratica para o bom desenvolvimento das aulas e do ensino-

aprendizagem.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Na elaboragdo de um trabalho com SD, o conjunto de atividades
pedagdgicas é planejado para ensinar um conteudo etapa por etapa. Apos o
estabelecimento do conteddo a ser estudado, objetivos, habilidades e
competéncias a serem alcancados, € necessario realizar um levantamento
prévio dos conhecimentos dos alunos e, a partir dai, planejar uma série de
atividades com situagcbes-problemas, atividades diferenciadas, uso de

diferentes linguagens e géneros textuais, analise e reflexao.



De acordo com Dolz et al (2004 apud PEREIRA, 2008), as SD séao
instrumentos que podem guiar professores, propiciando intervencdes, agdes
reciprocas dos membros dos grupos e intervencdes formalizadas nas
instituicbes escolares, tdo necessarias para a organizacao da aprendizagem
em geral e para o progresso de apropriacao de géneros em particular.

A Sequéncia Didatica permite a interdisciplinaridade. Quando o
professor julgar necessario, ao tratar um tema de sua disciplina, pode
recorrer ao conhecimento da outra, trabalhando o conhecimento de forma
global vencendo a fragmentacéo.

Guimardes e Giordan (2011) sugerem uma SD composta pelos
seguintes elementos:

Titulo — importante chamariz para o objeto de pesquisa.

Apesar de ser dentre os elementos da SD o0 mais simples o
titulo ndo deve ser menosprezado, pois por si sé é capaz de
atrair a atengdo ou, pelo contrario, criar resisténcias no
alunado. Desta forma, enfatizamos que o titulo deve ser
atrativo como também € necessario que ele reflita o
contetdo e as intencdes formativas. (GUIMARAES;
GIORDAN, 2011)

Publico-alvo — conhecer o publico (série/ano, faixa de idade, nivel de
conhecimento) € extremamente importante para o sucesso do trabalho que

seré realizado.
... um fato fundamental e pouco considerado € que as SD nao sao
universais, ndo ha um método definitivo valido em qualquer
situagdo. Assim uma caracteristica implicita da eficacia de um
plano de ensino é quanto ele foi planejado segundo as condigfes
sob as quais sera submetido (GUIMARAES; GIORDAN, 2011).
Problematizacdo — questéo que vai nortear o trabalho.
A problematizacdo é o agente que une e sustenta a relagdo
sistémica da sequéncia didatica, portanto a argumentacao sobre o
problema é o que ancora a SD, através de questdes sociais e
cientificas que justifiquem o tema e também que problematizem os
conceitos que seréo abordados (GUIMARAES: GIORDAN, 2011).
Objetivos gerais e especificos:
...0s objetivos propostos devem ser passiveis de serem atingidos,
os contetdos devem refletir tais objetivos, que a metodologia deve

propiciar para que sejam atingidos e que a avaliacdo € uma das
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formas de se verificar se foram efetivamente alcancados. Sobre os
objetivos especificos redige: “Representam metas do processo de
ensino-aprendizagem passiveis de serem atingidas mediante
desenvolvimento da situacdo de ensino proposta (SD). S&o um
organizador detalhado das intencdes de ensino, que auxiliam a
planejar tanto a escolha das metodologias mais pertinentes a tal
situacdo didatica como nas formas de avaliacdo” (GUIMARAES;
GIORDAN, 2011).

Conteudos — ter claro e definido o objeto de estudo, permitindo a

integracdo de novos conceitos e estabelecer relagbes com as demais

disciplinas.

Embora os contelidos estejam tradicionalmente organizados de
forma disciplinar é também possivel estabelecer relagcdo com os
demais componentes curriculares e integrar  conceitos
aparentemente isolados, mesmo porque os fendmenos da natureza
ndo se manifestam segundo divisdo disciplinar. Igualmente
importante é promover a continuidade das varias unidades
didaticas ao longo das aulas que compfe o plano de ensino.
(GUIMARAES; GIORDAN, 2011).

Dinamica — definir o tratamento que sera dado ao conteudo. Definir a

metodologia é demarcar o caminho a ser percorrido, propor acbes para

atingir os objetivos e uma aprendizagem que seja eficaz.

Avaliacao:

As metodologias de ensino tém carater fundamental, pois é
principalmente através do desenvolvimento delas que as situacfes
de aprendizagem se estabelecem. Dinamicas variadas de ensino
sdo importantes e necessarias desde que se mantenham fiel a
estrutura e contexto social que a escola-alvo ofereca
(GUIMARAES; GIORDAN, 2011).

Os métodos avaliativos precisam ser condizentes com 0s objetivos
e com os conteudos previstos na sequéncia didatica. Desta forma,
0 que se avalia deve estar diretamente relacionado com o que se
pretende ensinar (GUIMARAES; GIORDAN, 2011).

Avaliar para constatar o que esta sendo aprendido, para dar sequéncia

ao trabalho ou para retomar os conteudos em que os alunos apresentam

dificuldades. A avaliacdo deve ser continua e estar presente em todas as

etapas da SD.
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Referéncias bibliograficas:
Esta articulacdo composicional se relaciona com as obras, livros,
textos, videos, etc. que efetivamente serdo utlizadas no
desenvolvimento das aulas propostas (GUIMARAES; GIORDAN,
2011).

Bibliografia utilizada:
Neste espaco devem ser apresentados os trabalhos utilizados para
estruturar os conceitos, metodologias de desenvolvimento e/ou
avaliacdo, ou seja, aqueles que foram utilizados na elaboracéo da
SD ou que servem como material de apoio e estudo ao professor
que ira aplicar tal Sequéncia Didatica (GUIMARAES; GIORDAN,
2011).

METODOLOGIA DA PESQUISA

A primeira etapa do estudo foi realizada com a apresentacgao, estudo,
construcdo, avaliacdo e validacdo da SD que deveria ser aplicada. Na
segunda etapa, o conjunto de aulas planejadas foi colocado em pratica e,
como terceira etapa, foi aplicado o conjunto de aulas improvisadas.

Esta pesquisa foi executada através do acompanhamento do trabalho
de uma professora realizado com Sequéncia Didatica, desde seu
planejamento, desenvolvimento e finalizacao.

A escolha do professor para colocar em pratica a Sequéncia Didatica
se deu em virtude do excelente trabalho que realiza em sala de aula com os
alunos e de sua disposicao e aceitacdo em desenvolver um plano de aula em
SD.

A professora participante é da area de Linguagens e Cdédigos, com
licenciatura em Portugués e Inglés, com aproximadamente 15 anos de
atuacao na escola da rede publica estadual na qual a pesquisa foi realizada.

Para o desenvolvimento do trabalho propus a professora a utilizacéo
dos elementos estruturantes da Sequéncia Didatica, indicados como uma
alternativa para tal trabalho, por Guimaraes e Giordan (2011).

Houve também um estudo junto com a professora dos instrumentos de
validacdo dasSequéncias Didaticas pelos professores coordenadores,
propostos por Guimardes e Giordan (2011), pelos quais passariam as

sequéncias das atividades propostas.
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CAPITULO 1 PROPOSTA DA SEQUENCIA DIDATICA APRESENT ADA
PELA PROFESSORA

A professora escolheu o tema e os conteudos a serem trabalhados,
para dar sequéncia ao planejamento de ensino proposto no curriculo, no
Projeto-Politico Pedagogico da escola e no plano de ensino.

A turma de alunos escolhida pela professora foi a do 7.° ano do Ensino
Fundamental. A maioria desta turma apresenta nivel de aprendizagem
adequado, de acordo com os niveis de proficiéncia utilizados pelo Saeb,
Prova Brasil e Saresp, ou seja, alunos que demonstram conhecimentos e
dominios dos conteddos, competéncias e habilidades. Conclusdo
apresentada pela propria professora, que trabalha com os alunos desde o 6.°
ano.

O tema e as atividades propostas pela professora estdo sugeridos no
Caderno do Aluno e no Caderno do Professor, como parte integrante do
Curriculo do Estado de Sao Paulo, para o 7.° ano do Ensino Fundamental.

As sequéncias foram elaboradas em etapas, definindo passo a passo
como cada atividade deveria ser realizada: as acdes do professor e dos
alunos, os locais que seriam utilizados (sala de aula, de informética, de leitura
e de multimidia), as pessoas que poderiam ser envolvidas, livros didaticos e
paradidaticos e outros materiais necessarios.

Os elementos que compdem esta proposta de SD séo: titulo, publico-
alvo, problematizacdo, objetivos gerais e especificos, conteddos, dinamica,
avaliacéo e referéncias bibliograficas.

A SD esta estruturada em: apresentacdo e incentivo a frequéncia,
divisdo das situacfOes de aprendizagens em etapas e divisdo das atividades
em passos. O planejamento completo da aula em SD encontra-se no anexo
A.

1.1 ANALISE, AVALIACAO E VALIDACAO DA PROPOSTA DA
SEQUENCIA DIDATICA
1.1.1 Analise da proposta da Sequéncia Didatica

Para andlise e validacdo da SD proposta pela professora, serviu de

referéncia a Validacdo das Sequéncias Didaticas pelos professores
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coordenadores proposta por Guimardes e Giordan (2011), no anexo B —
avaliacao da Sequéncia Didatica.

O instrumento de Validagdo € composto por 20 itens agrupados em 4
blocos e para cada um dos itens avaliativos deve ser atribuido um conceito
semiqualitativo: Insuficiente, Suficiente e mais que Suficiente. No que se
refere ao entendimento de tais parametros, o item Insuficiente deve ser
escolhido quando houver pouca ou nenhuma relacdo da SD com as questdes
associadas ao item; Suficiente quando os critérios forem atendidos

basicamente e Mais que suficiente se existir alta relacdo entre o item

avaliativo e a proposta apresentada na SD, Guimarées e Giordan (2011).

Na proposta de ensino, em relagédo ao publico-alvo, a SD sugerida pela
professora para trabalhar o tema Estudo de algumas diferencas entre a
linguagem oral e a linguagem escrita, com énfase no género relato
demonstra um carater adequado ao publico-alvo escolhido: 7.° ano do Ensino
Fundamental, como também ao nivel sociocultural e de aprendizado dos
alunos.

Em relacéo a clareza da proposta, a Sequéncia Didatica apresentada
esta relatada de forma clara e detalhada em seu passo a passo, permitindo
ao professor a observacdo e andlise constante da producdo e da
aprendizagem dos alunos, propiciando a identificacdo dos problemas reais e
a busca de solucdes. A SD e as atividades propostas estdo de acordo com o
plano de ensino e a proposta Pedagdgica da escola.

As etapas do trabalho estdo adequadas ao niumero de aulas semanais
da disciplina, ndo havendo a necessidade de utilizar aulas extras no
contraturno nem invadir o espaco/horario de outras disciplinas. O tempo
previsto para as atividades pode variar para mais ou para menos, porém essa
variagdo nao deve atrapalhar o bom andamento do trabalho.

Para o trabalho com esta SD, a professora sugeriu 0 uso da prépria
sala de aula para o desenvolvimento de algumas etapas, havendo a
necessidade de usar a sala de leitura, de multimidia e de informatica para a
realizacdo de outras etapas. Espacos estes disponiveis na escola para o uso
dos professores e alunos. H4 apenas a necessidade de agendar com

antecedéncia, para ndo conflitar com o horario com outras aulas.
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De acordo com a sequéncia das atividades propostas, o tema e 0s
conteudos estdo adequados ao nivel de escolarizacdo e a escola coloca a
disposicdo materiais e ambientes que serdo necessarios para o0
desenvolvimento do trabalho. Como referencial para pesquisa poderdao ser
utilizados os livros da sala de leitura, a Internet na sala de informatica e os
livros didaticos disponiveis na escola.

A SD elaborada esta articulada com o Projeto Politico Pedagdégico da
escola (PPP), buscando atender alguns dos objetivos propostos para a
disciplina de Portugués, desenvolvendo competéncias e habilidades que
visam a formacéo de um cidadao consciente e participativo.

As atividades relacionadas para esta SD visam desenvolver o habito
da leitura e da escrita, estando de acordo com uma das metas educativas da
escola que € desenvolver as competéncias leitora e escritora. Também
favorecem a socializacao, pois, propdem trabalhos em duplas e em grupos,
levando em consideragédo a funcao social da linguagem oral e escrita, que
tem como uma das finalidades a formacdo do cidaddo consciente e
participativo. De acordo com Bronckart (1999), a apropriagdo dos géneros €
um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas
atividades comunicativas humanas (p.154).

Nas atividades propostas para esta SD, o tema estudado e os
contetudos selecionados permitem a integracdo com diversas areas do
conhecimento. Podemos citar como exemplo: Geografia humana, quando se
trata da fome e da miséria, ou na letra de musica Eduardo e Moénica: “Ela
falava coisas sobre o Planalto Central” ou, neste mesmo item, trabalhar
Histéria. Também, , nas letras das musicas, trabalhar Arte por exemplo Ela
gostava (...) de Van Gogh e (...), da mesma musica, Eduardo e Ménica.

Além disso, no estudo da linguagem oral e escrita, o professor tem o
favorecimento e a liberdade de trabalhar os diversos géneros de textos
caracteristicos das diferentes disciplinas. Pode também solicitar apoio do
professor de outra disciplina para desenvolver de forma mais aprofundada
determinados assuntos, se for necessério.

A proposta de avaliagdo continua apresentada pela professora,
acompanhando a aprendizagem do aluno durante todo o procedimento da

SD, permite também a autoavaliacdo do aluno no processo de ensino-
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aprendizagem, promovendo a nocdo de que a responsabilidade pelo
aprendizado esta no préprio individuo. Portanto, a avaliacdo continua e
formativa apresentada esta em harmonia com o PPP, que assume a
avaliacdo como principio processual e redimensionadora da acgéo
pedagdgica.

As situacbes de aprendizagem propdem o estudo de algumas
diferencas entre a linguagem oral e escrita, tendo como ponto de partida o
género relato. A coeréncia e a continuidade estdo presentes em todas as
etapas e passos da SD, favorecendo o professor no prosseguimento das
atividades e no estudo de novos géneros textuais.

A situacao-problema em estudo, Diferencas entre a linguagem oral e
escrita: estudo do género relato, com os alunos iniciando a 1.2 etapa,
escrevendo um pequeno relato sobre sua rotina diaria (hora que acorda, café
da manha, almoco, hora de estudo, etc.), promove a contextualizacdo do
tema abordando situagdes do dia a dia.

A atividade de relatar o cotidiano introduz um entendimento sobre o
género relato, a partir da realidade do aluno. No decorrer das etapas da SD o
professor insere narrativas literarias ficcionais abordando conteudos
cientificos. Na sequéncia das atividades os alunos s&do conduzidos a
diferenciar os relatos da vida cotidiana das literarias e ficcionais. Ao promover
a discusséo de situacdes do cotidiano sob a perspectiva dos conhecimentos
cientificos, a contextualizacdo constitui o ponto de partida para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

A sequéncia das atividades promove o desenvolvimento da
consciéncia social dos alunos, no sentido de conhecer e compreender o
contexto social da comunidade escolar, discutir as diferentes realidades que
envolvem os jovens brasileiros,como a miséria, a fome, o trabalho infantil, as
criancas e adolescentes que vivem nas ruas e criangas que nado estudam
para poder trabalhar. Nesta atividade muitos alunos poderdo se identificar
com os problemas discutidos ou com as situagdes vivenciadas por outros.

Em relacdo a contextualizagcdo do problema, a oralidade e a escrita
sdo assuntos pertinentes a realidade escolar, cabendo neste contexto

trabalhar as diferentes culturas e linguagens regionalizadas, que se
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encontram presentes na comunidade escolar, desenvolvendo a consciéncia
pelo respeito as diversidades.

Os conteudos formam a base do processo de ensino e aprendizagem.
Os objetivos de certa forma antecipam os resultados esperados e direcionam
o desenvolvimento dos contetdos. Portanto, é importante a constante
retomada dos objetivos para nao perder o foco e as intencdes pedagogicas.

Na SD apresentada 0s objetivos estdo claramente informados e
direcionam o desenvolvimento dos conteudos de forma que ao final do
processo os alunos saibam colocar em pratica os aspectos estudados.

Em relacdo aos conteudos, estdo de acordo com 0S propostos no
Curriculo do Estado de Séo Paulo e na PPP da escola. As sequéncias das
atividades valorizam as experiéncias dos alunos e contribuem para que eles
aprendam a lidar com diferentes textos, nas mais diferentes situacdes de uso,
como objeto de conhecimento e também como meio para o conhecimento.

A distribuicdo do conteudo estd4 organizada de forma que haja um
aprofundamento gradativo do conhecimento na sequéncia das atividades e
das aulas: iniciado pelo conhecimento prévio do aluno, contextualizando os
temas, considerando a funcéo social do objeto em estudo, favorecendo o
desenvolvimento de ideias e inserindo o conteudo cientifico.

O numero de aulas previstas para a aplicacdo da SD foi analisada
como suficiente para a quantidade de conteudos, podendo haver pequena
variacdo no numero de aulas utilizadas.

A metodologia e estratégia estdo adequadas ao desenvolvimento do
conteudo e das atividades, utilizando os recursos presentes na prépria sala
de aula para as atividades em dupla ou grupo, a sala de leitura para as rodas
de leitura e pesquisa, a sala de informatica para pesquisa na Internet e a sala
de multimidia para projecéo de filme, textos e audi¢cdo de musica.

A organizacdo da SD permite encaminhar o trabalho no sentido de
coletar, em todo o processo, as dificuldades apresentadas pelos alunos,
avancos e conquistas, bem como para orientar suas metas, estabelecer

novas diretrizes e propor atividades alternativas.

1.1.2 Avaliacéo e validacéo da proposta da Sequénci a Pedagdgica
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De acordo com a analise realizada com base nos instrumentos de
orientacdo de Guimaraes e Giordan (2011), a SD proposta apresenta:
- Conformidade com o curriculo e a proposta pedagdgica da escola;
- Adequacéo ao nivel e série dos alunos;
- Coeréncia entre os objetivos, contetudos e metodologia;
-Dindamica que permite a sequéncia ao desenvolvimento gradativo do
conhecimento;
- AcOes que favorecem a participacdo ativa dos alunos;
- Atividades que possibilitam a contextualizacéo;
- Compatibilidade com a infraestrutura da escola,;
- Proposta que promove a integracdo entre as diferentes areas do
conhecimento / disciplinas;
- Garantia de continuidade;
- Proposta de avaliagéo continua, cumulativa e formativa.

A andlise mostra que existe uma alta relacdo entre o item avaliativo
(20 itens do instrumento de Avaliagao proposto por Guimarées e Giordan) e a
proposta apresentada na SD. Portanto, sendo avaliada como “mais que

suficiente”.

1.2 APLICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A SD foi iniciada com a apresentacdo do tema a ser estudado, a
sequéncia das aulas, as atividades que seriam desenvolvidas por etapa,
passo a passo. Exposto o tema: Estudo de algumas diferencas entre a
linguagem oral e a linguagem escrita, com énfase no género relato, enfatizou-
se aimportancia da frequéncia dos alunos, para que nao perdessem o passo
a passo das atividades, pois, caso faltassem poderiam ser prejudicados no
entendimento da sequéncia dada ao contetdo. Foi incentivada a participacao
de todos.

No 1.° passo da 12. etapa, foi feita a pergunta aos alunos se sabiam o
gue era “relatar”. Surgiram as mais variadas respostas: “relatar € contar uma
histéria”, “é falar o que aconteceu”, “é descrever alguma coisa”, “escrever
sobre o que viu”. Alguns meninos disseram que era “narrar um jogo”.

Nesta atividade, observou-se que alguns alunos nao participaram,

talvez por timidez ou medo de errar, porém, ficaram na expectativa das
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respostas que surgiam. Destes, alguns participaram confirmando a resposta
dos colegas.

Na sequéncia desta atividade, no 2.° passo da 12. etapa , a professora
convidou os alunos para escrever um texto, um pequeno relato, contando
sobre a sua rotina diaria. Todos escreveram o relato, mesmo aqueles que
apresentavam alguma dificuldade na escrita.Apos a escrita, foi pedido que os
alunos trocassem com um colega para ler e registrar as impressdes. Foi
permitido que lessem o0s seus relatos em voz alta, respeitados aqueles que
nao quiseram ler. Proximo ao final da aula. a professora fez as consideracoes
sobre a finalidade do texto no género relato e anunciou a sequéncia da
préxima aula incentivando-os a comparecer, promovendo a expectativa nos
alunos.

No 6.° passo da 12 etapa, foi realizada uma retomada dos passos
anteriores para refletiram sobre o contexto. A situacdo para ser debatida era
uma comparagao entre a vida dos alunos e a vida dos(as) meninos(as) de
rua. Todos participaram. Cada um tinha um comentario ou um relato a fazer.
Um aluno relatou sobre a propria vida dificil que leva em familia.

Para a 22. etapa, os ambientes utilizados foram diferentes: no 1.°
passo, como era aula dupla, a 1.2 foi realizada na sala de leitura. Com
antecedéncia, foi pedido ao professor da sala de leitura que organizasse a
sala num grande circulo. A professora trouxe o texto Felicidade Clandestina
de Clarice Lispector, e, apés o pedido de siléncio, leu em voz alta. Terminada
a leitura, foi permitido aos alunos comentar sobre suas impressdes. Os
alunos demonstraram muito interesse, fizeram a defesa da Clarice e
protestaram contra as atitudes da amiga.

Ainda nesta aula foram lidos em voz alta, por alunos voluntarios,
outros trés pequenos contos: Perfume de Panetone e Magia de Natal, de
Voltaire de Souza e O cCelular da fFantasia, de Heloisa Seixas. Os alunos se
deliciaram, em especial com este ultimo, que fala de um mendigo que
conversava em seu celular ficticio (a propria mao).

Terminada esta aula, todos foram para a sala de informética, que foi
reservada com antecedéncia. Os alunos deveriam pesquisar na Internet

sobre os autores de contos lidos. Neste passo, o ponto desfavoravel foi a
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guantidade insuficiente de computadores, forcando a permanecer trés alunos
em cada um. No mais a atividade foi realizada de forma satisfatoria.

Quinze minutos antes do final da aula a professora anunciou que todos
deveriam passar na sala de leitura e escolher um livro de conto, que estavam
organizados numa caixa, levar para casa, ler e trazer para a proxima aula.

Na aula seguinte, no 3.° passo, nem todos os alunos quiseram ler o
conto, alguns preferiram relatar oralmente o que leram e uma minoria apenas
ouviu, ndo vivenciando a leitura de contos. No passo seguinte, a professora
trabalhou com os alunos os aspectos comuns a todos os contos e 0s alunos
fizeram as devidas anotacdes em seus cadernos.

Na 32. etapa, o estudo foi sobre os elementos da narrativa, ao contar
historias através da musica. No 1.° e 2.° passos as atividades foram
realizadas na sala de multimidia. Primeiro os alunos ouviram as musicas:
Eduardo e Monica, do grupo Legido Urbana, Meu Guri, de Chico Buarque e
Egotrip, do grupoBlitz. Em seguida ouviram e acompanharam a letra (que
receberam do professor). Depois assistiram ao videoclipe de cada uma. Os
alunos empolgaram-se com esta atividade. Terminados estes passos, 0S
alunos voltaram para a sala de aula (aula dupla), reuniram-se em grupos para
registrar nos cadernos as informacdes obtidas na leitura e na escuta da
musica e para transformar a letra da musica num relato escrito com os relatos
obtidos. O relato escrito foi realizado em grupo, porém, cada aluno anotou o
relato em seu caderno. O objetivo da atividade em grupo é incentivar a
participagcdo daqueles com dificuldades na redacao de um texto.

Na aula seguinte, foram realizados 0 4.° e 5.° passos. Todos os alunos
fizeram as atividades propostas.

Na 42. etapa foi realizado o passo a passo sobre 0 uso da pontuacao:
interrogacéo, reticéncias, travessdo e ponto de exclamacéo, partindo do
reconhecimento do uso na letra da musica Eduardo e Monica. Essa primeira
atividade foi realizada coletivamente, favorecendo a troca de ideias. A
professora levou os alunos a perceber o porqué do uso das reticéncias, por
exemplo. No préximo passo, 0s alunos em grupo analisaram e fizeram
anotacdes no caderno sobre a pontuacao das outras musicas.

A professora aproveitou para chamar a atencdo dos alunos sobre a

intencao da letra de musica, que apresenta aspectos da triste realidade social
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brasileira: a da pobreza. Os alunos participaram dando suas opinides. Uma
aluna relatou sobre a situacéo de sua propria familia, que € muito semelhante
a realidade do Guri, personagem da letra da musica.

No 3.° e 4.° passos desta etapa, o0s alunos fizeram uso do livro didatico
para resolver alguns exercicios propostos. E, em dupla, analisaram as
préprias producdes escritas, fazendo a revisdo das pontuacdes, que foram
muitas, segundo o relato de um aluno.

A 52 etapa teve como finalidade analisar as diferencas entre a
oralidade e a escrita. A atividade proposta foi a releitura das letras
assinalando as palavras, expressoes e interjeicdes. A professora explicou o
gue querem dizer essas palavras e expressdes e qual a funcéo delas no
contexto da fala. Apds esse 1.° passo, 0s alunos organizaram uma lista de
expressodes tipicas da oralidade e suas funcbes num texto escrito. Nesta
atividade, os alunos solicitaram muitas vezes o auxilio da professora. Porém,
todos realizaram a tarefa. Ao final da aula, a professora anunciou que na
proxima etapa (aula) teriam a visita da professora de Ciéncias, que seria
entrevistada por eles e, portanto, todos deveriam estar presentes. A
empolgacédo foi geral. Ah! Lembrou a professora “teremos que gravar’. Nao
faltou celular.

Na 6.2 e Ultima etapa trabalharam em grupo textos orais (relato)
transformando-os em textos escritos. A aula era dupla. No 1.° passo (1.2
aula), os alunos foram orientados a organizar a entrevista. Devido ao numero
de alunos (36), cada um teve direito a fazer duas perguntas sobre a infancia
da entrevistada. Todos escreveram as perguntas em seus cadernos. A
professora pediu também que os alunos anotassem em seus cadernos as
marcas de oralidade mais comuns em dialogos, como: ai, entdo, dai, né, tipo
assim, huumm, é, etc.

Quando a entrevistada chegou, a empolgacdo era geral. Um aluno
ficou responsavel pela gravacao (no celular). A ordem para a realizacdo das
perguntas foi pelo numero de chamada. Alguns alunos ndo se sentiram a
vontade para participar e ficaram sO observando e ouvindo. Fizeram
perguntas sobre “Que brincadeiras eram mais comuns no seu tempo?”, “Vocé
era arteira?”, “Se machucava muito nas brincadeiras?”, “Gostava de

estudar?”, etc. A cada resposta, ficavam muito atentos as marcas de
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oralidade usadas pela professora. Cada vez que ela usava um “entdo”, “dai”,
“né”, os olhinhos dos alunos se voltavam para a professora da sala. Para esta
tarefa foi usado todo o periodo da aula. Portanto, o0 2.° e 3.° passos ficaram
para a aula seguinte. Os alunos ouviram a gravacao, fizeram a transcrigcao da
entrevista com énfase nas marcas da oralidade: ai, entdo, dai, né, tipo assim,
€, etc. Alguns alunos tiveram muita dificuldade neste passo (2.9),
necessitando da mediagdo do professor. Apds a transcricdo, foram
solicitadas aos alunos as passagens repetitivas e as expressdoes que
funcionam bem ao falar, mas que sdo desnecessarias na escrita.

O 4.° e 5.° passos foram realizados na aula seguinte na sala de
multimidia, onde o texto original foi projetado e, sob a orientacdo da
professora, numa discussédo coletiva, os alunos eliminaram as marcas de
oralidade, acrescentaram informagdes que nédo tinham sido faladas, por
serem facilmente subentendidas, mas que precisam aparecer na escrita;
substituiram termos muito vagos por palavras ou expressfées mais
especificas; inverteram expressdes ou partes do texto para deixar mais
claras, para quem |€, as ideias apresentadas. Finalmente, os alunos dividiram
0 texto em paragrafos e frases, empregando a pontuacdo adequada e as
letras maiusculas de modo correto. Como ultima tarefa desta SD, os alunos
copiaram o texto na linguagem formal em seus cadernos.

A avaliacdo foi continua durante todo o processo, através da
observacédo, participacao e producao dos alunos, as quais eram anotadas no
diario. As anotacdes eram individuais e relatavam os avangos e/ou

dificuldades de cada aluno.

1.3 APLICACAO DAS AULAS IMPROVISADAS

A situacéo de aprendizagem prevista no Caderno do Professor para as
préximas aulas era: Estudo da estrutura do jornal — género noticia. A
professora deu uma rapida olhada nas orientacbes propostas no caderno e
solicitou aos alunos que, para a proxima aula, providenciassem jornais.
Alguns alunos disseram que nao tinham condicdoes de conseguir. A
professora disse que ndo havia problema, pois usariam os da escola.

No dia seguinte, a aula teve inicio com a explicacdo sobre o0 que era

um jornal, o que ele continha e sua importancia para a comunidade.
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Para a proxima atividade, como poucos providenciaram o material, a
professora solicitou ao coordenador a sala de multimidia, para trabalhar com
jornais virtuais. No entanto, a sala estava sendo usada por outra turma. O
coordenador providenciou jornais que chegam até a escola e ficam
reservados na sala de leitura. Os alunos deveriam analisar a 1.2 pagina,
anotando os componentes do jornal em seus cadernos: o titulo, data e
manchetes. Como o numero era insuficiente, a atividade foi realizada em
grupos. Nem todos realizaram esta atividade. Em seguida, 0S grupos
deveriam socializar suas anotacdes com os demais. Porém, esta tarefa foi
interrompida pelo sinal, ficando seu término para a aula seguinte. O jornal foi
recolhido.

Na segunda aula improvisada, a professora iniciou as atividades com
0S grupos restantes apresentando suas anotacdes. Logo apoés, a professora
colocou na lousa algumas informacdes sobre a composicdo do jornal,
explicando a funcdo de cada parte: caderno, chamada, coluna, manchete,
noticia, olho, rubrica e secdo. Os alunos copiaram o texto em seus cadernos
e receberam os jornais para identificar os itens que o compdem. Enquanto
realizavam a tarefa, a professora solicitou ao coordenador copias de dois
textos, um do género noticia de jornal e o outro do género carta pessoal.
Como o tempo era insuficiente, os alunos aguardaram o sinal e a atividade
ficou para a proxima aula.

Na aula seguinte, a atividade com os textos foi realizada em dupla.
Cada aluno recebeu uma copia dos dois textos. A professora leu o texto em
voz alta, com entonagao de voz, acentuando as diferengas entre os textos.
Em seguida, colocou na lousa uma tabela e pediu que organizassem as
informacdes contidas no texto 1 e no texto 2: titulo, nome do autor,
referéncias de publicacdo, fungdo comunicativa e social, tema, linguagem,
género textual. Devido as muitas duvidas sobre alguns itens, como: diferenca
entre titulo e tema, referéncias de publicacdo, funcdo social, a professora
resolveu as tarefas na lousa, explicando cada um deles, tirando as duvidas
de forma geral e encerrando a aula.

Para encerrar esta situacdo de aprendizagem, foi realizada uma
revisdo sobre as diferencas entre o género noticia e carta. Os alunos foram

guestionados se tinham alguma duvida, como ninguém respondeu, foi dada
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sequéncia a atividade, propondo que cada um escrevesse um pequeno
texto, dando uma noticia. O tema era livre. Ao final, os textos foram
recolhidos para correcdo e avaliacdo. Dos 33 alunos presentes, 12 néo
entregaram, alegando que ndo deu tempo e prometeram devolver na proxima

aula.

CAPITULO 2 ANALISE DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDA TICA
2.1 SELECAO DE DADOS

Para analise, comparacédo e avaliacdo da aplicacdo da SD, algumas
informacgdes foram coletadas durante todo o processo, num total de 20 aulas
com aplicacdo da SD e 4 aulas improvisadas, através da observacéo direta e
do dialogo com a professora. Esses dados estdo organizados em 14 itens,
sendo que os 6 primeiros referem-se aos alunos e, os demais, sobre a
aplicacdo da SD. Os itens pesquisados foram avaliados numa escala de 0 a
10, conforme mostra o registro nas tabelas para coleta de dados (apéndice).

De acordo com as informacdes coletadas, o item 1, que se refere a
frequéncia, recebeu pontuacdo 9 nos dois grupos de aulas. O item 2, que se
refere ao interesse dos alunos, foi avaliado como 9, nas aulas com SD e 7
nas improvisadas. Quanto a participacdo nas atividades propostas, avaliada
no item 3, recebeu 10 como pontuacdo na SD e, na aula improvisada,
pontuacédo 9. Em relacéo as informacdes sobre as dificuldades apresentadas
pelos alunos, o item 4 recebeu pontuacdo 3 nas aulas planejadas e 6 nas
aulas improvisadas. O item 5, que informa sobre a producgéo textual inicial do
género relato, teve como pontuacao 10 na SD e 9 nas aulas improvisadas. O
item 6 sobre a producao textual final do género relato na linguagem formal foi
avaliado como 8 nas aulas com SD e 6 nas aulas improvisadas.

Do item 7 ao 14, a avaliagéo foi realizada dando énfase aos relatos da
professora. O item 7 que analisa se a SD facilitou a construcdo das aulas e o
8, se facilitou o desenvolvimento dela, ambos os itens foram pontuados com
9. Sobre a SD ser um instrumento facilitador da: realizacdo das sequéncias
das atividades, item 9, introducdo de novos conhecimentos aos géneros
estudados, item 10, continuidade e introducdo de novos conteudos, item 11
e, sobre a contextualizacdo dos conteudos, item 12, todos os 4 itens

receberam pontuacdo 10. Com relacdo ao item 13, que analisa se a SD
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estimula o aprendizado do aluno em relacdo ao assunto estudado, foi
pontuado como 9. O dultimo item (14), sobre a SD e a avaliacdo da

aprendizagem, foi pontuado como 10, na sequéncia de 0 a 10.

2.2 RESULTADOS DOS DADOS COLETADOS
Para a construcéo dos gréficos, as 6 primeiras questdes comparam o
envolvimento do aluno nas aulas planejadas com as aulas improvisadas e as

questdes da 7 a 14 analisam a pratica da SD.

Tabela 1 - Frequéncia dos alunos nas aulas.

Aulas Alunos Faltas Pontuacéo
SD 36 4 9
Improvisadas 36 2 9

Tabela 2 — Interesse dos alunos pelas aulas

Aulas Alunos Interesse Pontuacéo
SD 36 31 9
Improvisadas 36 24 7

Tabela 3 - Participacdo dos alunos nas atividades propostas.

Aulas Alunos Participacéo Pontuacao
SD 36 36 10
Improvisadas 36 31 8

Tabela 4 - Dificuldades apresentadas pelos alunos na realizacéo das atividades.

Aulas Alunos Dificuldades Pontuacao
SD 36 5 3
Improvisadas 36 12 6

Tabela 5 - Participacdo dos alunos na produgéo textual inicial.
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Aulas Alunos Producéo Pontuacéo

SD 36 36 10

Improvisadas 36 36 10

Tabela 6 - Participacdo dos alunos da producéo textual final.

Aulas Alunos Producéo Pontuacéo
SD 36 31 10
Improvisadas 36 24 7

Tabela 7 - A SD facilitou a construcao das aulas.

Aulas Construcao (tempo) Pontuacao
SD de 2 a 3 horas 9
Improvisadas N&o houve -

Tabela 8 - A SD facilitou o desenvolvimento das aulas em relagéo a improvisada.

Aulas Desenvolvimento (% ) Pontuacéo
SD 90 % 9
Improvisadas 60% 6

Tabela 9 - A SD é um facilitador para a realizagcao da sequéncia das atividades em
relagdo a aula improvisada.

Aulas Sequéncia das atividades (% ) Pontuacao
SD 100% 10
Improvisadas 20% 2

Tabela 10 - A SD facilitou a introdu¢é@o de novos conhecimentos para o assunto
estudado, comparando com aulas improvisadas.

Aulas Novos conhecimentos (%) Pontuacéo
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SD 100% 10

Improvisadas 30% 3

Tabela 11 - A SD favorece a continuidade e introdugdo de novos conteddos em
relacdo as aulas improvisadas.

Aulas Novos conteudos (%) Pontuacéo
SD 100% 10
Improvisadas 30% 3

Tabela 12 - A SD favoreceu a contextualizacao dos contetdos em relacdo as aulas

improvisadas.
Aulas Contextualizacéo (%) Pontuacéo
SD 100% 10
Improvisadas 70% 3

Tabela 13 - SD estimula o aprendizado do aluno em relacdo ao assunto estudado
comparando com a aula improvisada.

Aulas Aprendizado (%) Pontuacéo
SD 90% 9
Improvisadas 67% 7

Tabela 14 - A SD favoreceu a avaliagdo da aprendizagem em relacéo a aula

improvisada.
Aulas Avaliacao (%) Pontuacgéo
SD 90% 10
Improvisadas 50% 5

2.3 ANALISES DOS RESULTADOS
2.3.1 Aulas planejadas com SD
Observa-se pela analise dos dados obtidos que a frequéncia dos 36

alunos durante toda a aplicacdo da SD foi satisfatoria, havendo apenas 4

27



faltas esporadicas de alunos distintos, de acordo com o0s registros da
professora, por isso foi pontuada como 9 na escala de 0 a 10.

Ao final de cada aula, a professora anunciava a préxima
atividade/passo, incentivando a frequéncia, para que a sequéncia das
atividades e do ensino-aprendizagem nao fosse prejudicada.

O interesse demonstrado pelas aulas e a participacdo nas atividades
propostas superaram as expectativas, excetuando alguns alunos que
demonstraram pouco interesse, se justificando, por exemplo, com as frases
“Ndo gosto de Portugués”, “Gosto mais de Ciéncias”, “Ndo gosto de
escrever”, todos procuravam realizar as tarefas e participar das atividades. O
item interesse obteve pontuacdo 9, porém com 100% da participacdo dos
alunos.

Das sequéncias das atividades, algumas se destacaram quanto ao
interesse e participacdo, como a leitura dos contos, na sala de leitura, a
entrevista com a professora de Ciéncias e as atividades com musicas na sala
de multimidia. Em relagdo a esta tltima atividade com mdusica, alguns alunos
mostraram para 0s pais 0 que estavam aprendendo e falaram sobre o
significado das letras a eles.

Dos 36 alunos frequentes, 5 alunos demonstraram grande dificuldade
na producédo de texto, apesar de todos realizarem a producao inicial sobre o
relato cotidiano. Esses mesmos alunos ndo conseguiram produzir
individualmente o texto final na linguagem formal. O item foi avaliado com a
pontuacao 3 (nivel de dificuldade).

Os passos em que os alunos mais demonstraram dificuldades foram:
eliminar marcas da oralidade na escrita, transformar a linguagem informal dos
relatos em linguagem formal, por exemplo, de um relato do cotidiano para um
relato literario.

Pela necessidade de dispensar uma atengcdo maior aos alunos com
dificuldades e, com a intencdo de que de alguma foram concluissem as
atividades propostas, por vezes, houve um pouco de atraso no
desenvolvimento das aulas. Neste espa¢o de tempo, a professora também
fazia a correcao da producgéo dos demais, para que nao ficassem ociosos.

Na producéo textual inicial, onde os alunos deveriam relatar o seu

cotidiano, houve 100% de participacao,e este item teve pontuacao 10, porém,
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na producao final, onde o aluno deveria transformar a linguagem oral em
linguagem escrita a pontuacao foi 8, devido a grande dificuldade apresentada
por alguns alunos, na transformacgé&o na linguagem informal para a formal.
Esses alunos foram encaminhados para a Recuperagéo Paralela.

Em relac&o a construcéo das aulas utilizando a SD como instrumento
de planejamento, a professora relatou que nao houve dificuldade, pois as
aulas estavam praticamente prontas no Caderno do Professor, bastando
realizar as adequacdes aos itens e as ilustracdes. Porém, pontuou como 9,
na escala de 0 a 10, a questdo sobre a SD facilitar a construcdo das aulas,
porque “se partisse do zero, desde a escolha do conteudo, desenvolvimento
das etapas, criacao das atividades, etc., um bom planejamento exigiria tempo
e disposigao.

Quanto a SD e ao desenvolvimento das aulas, foram analisados como
9, pois pode-se observar um ponto negativo que foi marcante: alguns alunos
“enjoavam” da repeticao da tipologia, nem sempre percebiam que o professor
estava acrescentando novas caracteristicas do género relatar, reclamando:
“‘De novo esse assunto!”.

Em relacdo a sequéncia das atividades, a SD é altamente produtiva,
porque gradativamente acrescenta elementos estruturadores e facilitadores
na elaboracao de textos orais e escritos. Este item recebeu pontuacgéo 10.

Para a introducdo de novos conhecimentos ao assunto estudado,
como exemplo, dentro do género relato, estudar o uso de verbos e advérbios,
a SD é um grande facilitador, sendo avaliada com 10, pois permite o uso do
proprio texto em estudo.

A SD favorece na sua totalidade, nos géneros textuais, como exemplo
citado pela professora, a continuidade e a introducdo de novos conteudos:
“relato — narrativa — noticia — cordel - HQ — carta”. A pontuagdo para
este item foi 10.

Um ponto, avaliado como 10, muito favoravel do passo a passo da SD,
€ que esta abre espacos para o planejamento da contextualizacdo dos
assuntos, deixando de ser algo improvisado no momento dos estudos em
sala de aula.

As diferentes atividades propostas, o uso de diversos textos e espacos

fisicos para o estudo das diferencas entre linguagem oral e escrita,
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incentivaram a participacdo e aumentaram o interesse dos alunos pelas
aulas, podendo-se avaliar como satisfatério, pontuado como 9 o item 13,
sobre a SD e o estimulo ao aprendizado do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos € outro ponto muito
favorecido pela SD, pois permite ao professor, acompanhar os alunos passo
a passo na realizacao das tarefas, participacdo nas atividades em grupo e
producdes textuais. A professora avaliava os alunos continuamente e era
cobrada por eles para que avaliasse suas producdes. A pontuagao para este

item foi 10.

2.3.2 Aulas improvisadas

Analisando os dados, observamos que os alunos do 7.° ano néao
costumam faltar muito, a frequéncia foi alta tanto nas aulas planejadas
guanto nas improvisadas. Pontuacédo 9. Os alunos ndo demonstraram muito
interesse, pois levava certo tempo para o professor se organizar. Este item
recebeu 7 em pontuacdo, pois 24 alunos realizaram todas as atividades
propostas , 7 realizavam algumas e/ou apenas copiavam as outras dos
colegas e 5 ndo conseguiam terminar. Quanto a participacdo no conjunto de
aulas improvisadas, 12 alunos tinham muitas dificuldades e nao realizavam
as atividades por completo. Pontuacao 8. Na producdo inicial todos os alunos
realizaram a atividade pois foi em grupo e, os que tinham dificuldades,
copiaram dos colegas. Pontuacdo 10. Quanto a producédo textual final,
apenas 24 cumpriram a tarefa. Os demais prometeram fazer a devolugéo na
proxima aula. Este item recebeu pontuacgéo 7.

Como foram aulas improvisadas, a professora apenas qual seria o
tema a ser trabalhado, ndo planejando sua aula. O desenvolvimento das
atividades se tornou um tanto complicado, pois o material necessario nao
estava disponivel e tudo foi realizado na base da improvisag¢édo. No final, a
aula rendeu em torno de 60%. Pontuacdo 6. Em relacdo a sequéncia das
atividades, esta foi bastante prejudicada, pois, perdia-se muito tempo e ela
sempre ficava para a préxima aula, ou os alunos ficavam ociosos no final.
Nota 2. A improvisacéo das atividades nem sempre permitia a sequéncia das
atividades ou a introducdo de novos itens aos conhecimentos nem a

continuidade e introducéo de novos conteddos. As atividades tinham um fim
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em si mesmas. Com certeza os alunos adquiriam algum conhecimento, mas
nao havia um desenvolvimento adequado as atividades e aos conteudos.
Nesse bloco de aulas improvisadas ndo houve tempo para maiores
contextualizacbes a nédo ser quando a professora iniciou a aula falando da
importancia do jornal para a comunidade, portanto os itens 10, 11 e 12
receberam pontuacdo 3. Em relacdo ao estimulo ao aprendizado, os alunos
gostaram da presenca do jornal em sala de aula. Porém as novidades néo
passaram disso. Este item foi pontuado como 7. Quanto a avaliacédo, esta s6
foi realizada no final do conjunto das aulas, quando os alunos produziram um
texto, porém 12 alunos néo realizaram ou ndo terminaram a tempo de fazer a

devolucéao.

CONSIDERACOES FINAIS

A observacdo dos resultados nas varias etapas e passos da SD, a
partir da fundamentacdo tedrica adotada, permite concluir que a aceitagéo,
participagado e producdo dos alunos e a aplicacao e desenvolvimento da SD
pela professora foram satisfatorios.

A SD das atividades elaboradas com o propésito de que os alunos se
apropriassem gradativamente das principais caracteristicas das diferencas
entre a linguagem oral e a ainguagem escrita, com énfase no género relato,
mostrou-se muito eficiente. Constatamos que mais de 80% dos alunos
perceberam a diferenca entre o género relato e o género conto e o quanto a
linguagem oral difere da linguagem escrita.

E importante notar que a SD ofereca flexibilidade, caso haja
necessidade de alteracdo das atividades. No caso do estudo de género,
percebe-se a necessidade de aulas e atividades diferenciadas, com aspectos
motivadores, quebrando a monotonia para que o estudo ndo se torne algo
enfadonho.

Neste estudo, percebeu-se a eficiéncia da SD, no sentido de apontar
guais sdo os alunos que apresentam dificuldades e de pontuar quais sao as
dificuldades apresentadas por eles. Permitiu ao professor propor a
recuperacdo continua e a Recuperacdo Paralela, se necessario, como foi o
caso dos alunos com muita dificuldade em produzir textos, transformando a

linguagem oral em linguagem escrita.
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A SD apresentou-se como um instrumento de sucesso para O
planejamento de aulas eficazes no estudo de géneros textuais, podendo ser
também  aplicada nas diversas areas do conhecimento. Segundo o
depoimento da professora, “depois de incorporada a SD ndo mais é possivel
realizar planos de aulas que ndo oferecam sequéncias as atividades e aos
conteudos, e o tempo dedicado a constru¢do é compensado nos resultados.

Espera-se que este estudo apresente elementos que sirvam de
sugestdo e motivacao para o planejamento de aulas com critérios basicos de
organizacdo: titulo, publico-alvo, problematizacdo, objetivos, conteudos,
procedimentos metodoldgicos (dinamica) e avaliacdo, utilizando o tempo
disponivel para os estudos evisando a um ensino-aprendizagem de qualidade
e com resultados satisfatérios.

A SD é um recurso bastante eficaz, pois oferece ao aluno a clareza da
sequéncia das aulas e ao professor, a seguranca de uma aula bem
planejada, visando a realizacdo de um trabalho de maneira que o aluno

compreenda o objeto de estudo através das suas etapas.
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ANEXOS
ANEXO A — Plano de aula — Sequéncia Didatica
Tema:
Estudo de algumas diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita,
com énfase no género relato.
Publico-alvo:
7.° ano do Ensino Fundamental, com nivel adequado de conhecimento.
Problematizacao:
- contradicdo (ou ideias que estejam de acordo) entre o saber imediato do
aluno (conhecimentos prévios) e o contetdo de ensino (situacédo-problema);
- Linguagem a servico da comunicacgao, possuindo funcdo de mediacao nas
praticas sociais;
- Trabalhar linguagem néo € ensinar palavras, mas seus significados culturais
e sociais;

- Tipos e géneros textuais que fazem parte do cotidiano;
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- E possivel a exata reproducéo escrita de um relato oral?

Objetivos gerais:

- Desenvolver o habito da leitura e da escrita;

- Diferenciar relatos (orais e escritos) das narrativas ficcionais, como contos.

- realizar estudo da linguagem em alguns géneros da tipologia “relatar”,
analisando diferencas entre a oralidade e a escrita;

- Ao final do processo, espera-se que 0s alunos reproduzam um relato escrito
a partir da transcricdo de um relato oral, colocando em funcionamento o0s
aspectos estudados.

Objetivos especificos:

Desenvolver competéncias e habilidades nos alunos, como:

- O habito pela leitura de contos;

- Criar hipotese de sentido a partir de informacdes dadas pelo texto (verbal e
naoverbal);

- Selecionar ideias e escrita de relatos;

- Ler um conto em voz alta, considerando as entonagbes e pausas
especificas desse género;

- Distinguir género relato do género conto, levando em consideracédo a funcao
social desses dois géneros;

- Reconhecer a importancia da pontuacdo e de marcas graficas usadas no
relato para indicar vozes que circundam o texto.

Conteudos:

- Leitura de contos;

- Relatos e letras de musica;

- Leitura de imagens;

- Escrita de relatos;

- Interjeicoes;

- Diferengas entre relatos orais e escritos;

- Reconhecimento de alguns aspectos da norma-padrdo e ndo padrédo em
diferentes situacfes de uso;

- Passos de elaboracgéo de relato escrito a partir da leitura de relato oral;

- Paragrafacédo e pontuacéao.

Dinamica;
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O tempo necessario para a realizacdo desta dinamica deve girar em torno de
15 a 20 aulas (de 3 a 4 semanas).

Situacdo de aprendizagem: estudar tracos caracteris ticos do
agrupamento tipologia “Relatar”.

12, etapa

Diferencas do narrar e do relatar

As atividades tém a finalidade de criar situacbes de reflexdo sobre
semelhancas e diferencas estruturais entre alguns géneros da tipologia
“narrativa” e outros do agrupamento tipologico “relatar”.

1.° passo — Apresentacdo do tema a ser estudado e, através de um
dialogo, resgatar o saber imediato dos alunos, solicitando que respondam
oralmente a seguinte questao: “O que é um relato?”

2.° passo — Pedir aos alunos que escrevam um pequeno relato sobre
sua rotina diaria. Depois, trocar os relatos com um colega, ler e registrar suas
impressdes (Gostaram do que leram? Esperavam algo mais? ldentificaram-
se com a rotina do colega? Etc.). Depois, coletivamente, questionar os alunos
sobre o relato escrito: a finalidade desse texto, se eles o consideram
importante, em que circunstancias eles usariam e por qué.

3.2 passo — Apresentar aos alunos imagens de pessoas contando
algum fato (fotos, ilustracdes de livros, histérias em quadrinhos). Induzir os
alunos a falar sobre as expressdes faciais e gestos das pessoas. Sera que 0s
ouvintes estéo interessados no que elas falam?

4.° passo — Selecionar um relato de algum autor sobre o processo de
escrita de textos literarios. Neste caso a autora escolhida foi Lygia Bojunga,
com o texto A casa da madrinha. O texto fala das aventuras de um menino
pobre, vendedor ambulante das sinaleiras do Rio de Janeiro que vai para o
interior em busca de sua madrinha.

5.2 passo — Solicitar aos alunos que comparem a autora citada no
passo 3 com as imagens analisadas e o relato que escreveram no passo 1.

Na tarefa de leitura do relato do autor sobre o processo de escrita, 0S
alunos precisam ser conduzidos a compreender que os relatos das rotinas e
da vida cotidiana parecem “sem criatividade”, pois n&o se trata de contar uma
historia, mas registrar uma situacéo vivida por uma pessoa real, num tempo

real, documentando suas acoes.
35



6.° passo — Retomar com os alunos os relatos que escreveram e as
imagens, para que reflitam sobre a questado do contexto.

Situagao de contexto: fazer uma comparacao entre a vida dos alunos e
a de criancas e adolescentes que vivem nas ruas, a fim de discutir em classe
as diferentes realidades que envolvem os jovens brasileiros.

Até 0 6.° passo da 1.° etapa as atividades serdo realizadas em sala de
aula.

22, etapa
Aplicacéo da situacéo de aprendizagem
Lendo narrativas

Esta atividade tem como finalidade apresentar aos alunos um texto
literario do género conto, para ser lido em roda. Para esta atividade foram
escolhidos Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector, e outros trés
pequenos contos: “Perfume de Panetone” e Magia de Natal, de Voltaire de
Souza, e O Celular da Fantasia, de Heloisa Seixas.

1.° passo — sala de leitura — Iniciar a leitura (pelo professor) em voz
alta, tendo combinado o siléncio com os alunos. A leitura sera feita sem
interrupcdes ou questionamentos dos alunos. Terminada essa fase, ainda na
formacao em roda, permitir que os alunos comentem suas impressodes sobre
0 que ouviram: se gostaram da leitura, comentéarios sobre as personagens do
conto e suas atitudes.

A conversa deve ser descontraida e informal, estimulando a
participagdo dos alunos, incentivando-os a ler em voz alta o texto ou trecho
do texto de que mais gostaram.

2.° passo — sala de informatica — Os alunos deverao pesquisar sobre
os autores dos contos lidos: quem €, se ja escreveram outros contos, onde
moram, etc.

Para sequéncia desta atividade o professor da sala de leitura preparou
uma caixa com diversos livros de contos. Cada aluno escolheu um livro que
gostaria de ler. O aluno levara o livro para casa para uma leitura prévia e o
trard na aula seguinte.

3.2 passo — Nesta atividade o tempo pode variar em 1 ou 2 aulas, pois
devera ser dada a oportunidade para que todos leiam ou contem 0s contos

escolhidos. Nesta etapa sera usada novamente a sala de leitura, pois o
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espaco esta organizado de forma a facilitar a roda de leitura. A finalidade
desta atividade é que os alunos vivenciem a leitura de contos.

4.° passo — Em sala de aula discutir com os alunos sobre os aspectos
comuns a todos os contos, pedindo que anotem nos cadernos alguns
elementos ja apresentados: a historia tem sempre pelo menos um fato (ou
uma sucessdo de fatos), que se desenrola em certo tempo, em um dado
lugar, de determinado modo, por alguma razéo.

38, etapa
Atividades com letra de musica:
Da letra de musica ao registro escrito:

Nesta etapa serdo estudadas trés mdusicas. As letras das musicas,
embora escritas em versos, apresentam elementos da narrativa ao contarem
historias.

Letra de musica 1

Eduardo e Ménica

Legido Urbana / composicéo: Renato Russo

© Edicbes Musicais Tapajos Ltda. — EMI.

Letra de Musica 2

O Meu Guri

Composigéo: Chico Buarque

© 1981 by Marola Edi¢cdes Musicais Ltda.

Letra de Musica 3

Egotrip

Blitz / composicdo: Antonio Pedro / Evandro Mesquita / Patricia Travassos /
Ricardo Barreto

© Copyright Consultoria (Evandro Mesquita / Anténio Pedro / Ricardo Barreto
| Patricia Travassos) Warner Chappell Edicdes Musicais Ltda. — Todos o0s
direitos reservados / Edicbes Musicais Tapajés Ltda. (EMI) e EMI Songs do
Brasil Edicdes Musicais Ltda.

Conducéo da atividade com musica

1.° passo — Na sala de multimidia — Colocar as musicas uma vez para
ouvir. Em seguida os alunos deverdo ouvir e acompanhar a letra e depois

assistir ao videoclipe das musicas.
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2.° passo — Organizar a classe em grupos, distribuir copias das letras.
Fazer a leitura das letras levantando informacdes contidas nelas: Do que fala
essa letra? Quem sdo as personagens envolvidas na histéria? O que
acontece com elas?

3.° passo — Pedir que os grupos registrem no caderno as informacdes
obtidas na leitura e na escuta da letra da musica. Em seguida, ainda nos
grupos, eles devem transformar a letra de musica em um relato escrito,
contendo as informagdes anotadas.

4.° passo — Cada grupo deve ler em voz alta o relato produzido,
comparando o relato dos outros grupos. Nesta atividade os alunos devem
reconhecer alguns elementos narrativos, comuns nas letras estudadas e nos
relatos escritos, contribuindo para estabelecer o didlogo entre os géneros.
5.° passo — Estudar com os alunos a gramatica aplicada aos textos das
musicas: verbos e adveérbios.

42, etapa
Estudo da lingua
O uso da pontuacéo

Nesta sequéncia da aprendizagem serd realizado o estudo da
pontuacdo a partir das letras das musicas estudadas. Esta atividade seré
realizada em sala de aula.

1.° passo — Os alunos deverédo fazer um reconhecimento dos sinais de
pontuacdo na letra de musica Eduardo e Monica (ponto de interrogacéo,
reticéncias, travessdo e ponto de exclamacdo). Essa primeira etapa seré
realizada coletivamente, favorecendo a troca de ideias. Em seguida o grupo
devera explicar, do modo como conseguirem, qual a funcdo de cada sinal
para a composicao dos versos.

Esta atividade tem por finalidade que eles consigam perceber que o
compositor Renato Russo quis dar sentido ao texto quando, por exemplo, faz
uso das reticéncias: Para que servem as reticéncias em uma letra de
musica? Como o leitor pode entendé-las a fim de interpretar a letra ou de
canta-la com entonagédo adequada?

2.° passo — A partir da discusséo coletiva, solicitar que, em grupos, 0s
alunos facam o mesmo tipo de analise das outras letras. Por exemplo: Na

letra de musica O Meu Guri, espera-se que reconhegam que 0 compositor
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Chico Buarque apresenta alguns aspectos e consequéncias de uma triste
realidade social brasileira: a da pobreza. E o uso das reticéncias e o ponto de
exclamacéo, ao longo dessa letra, revelam a voz da personagem central (a
mae do guri), chamando a atencéo do leitor/ouvinte para que olhe para seu
guri, que, em sua condicdo de mae, ndo € simplesmente um marginal que
furta e rouba as outras pessoas.

3.9 passo — Nesta etapa os alunos deveréo fazer uso do livro didatico
para saber mais sobre o uso desses pontos de interrogacao, resolvendo
alguns exercicios propostos no proprio livro.

4.° passo — Em dupla ou em grupo, os alunos deverédo analisar as
proprias producdes escritas, observando os sinais de pontuacao utilizados e
fazer uma revisédo se necessario.

52, etapa
A oralidade na letra de musica

Esta sequéncia tem por finalidade analisar diferencas entre a oralidade
e a escrita. Ao final do processo espera-se que os alunos produzam um
relato escrito a partir de um relato oral, colocando em funcionamento 0s
aspectos estudados.

O aluno devera compreender que como 0 que se quer é contar uma
historia ou relatar um fato através de mdasica, a letra é composta com 0
recurso da oralidade justamente para aproximar o ouvinte daquilo que se
pretende contar.

Diferentemente das conversas e relatos cotidianos, ha nas letras de
musica a preocupacao constante com a construcdo sonora. A escolha de
cada palavra tem um sentido para esse tema e também para o somr
deseja produzir. Palavra e melodia sdo necessarias para fazer da leua uina
masica, um canto.

Roteiro das atividades

1.° passo — Os alunos deverdo reler as letras, assinalando as
palavras, expressdes e interjeicdes que eles costumam utilizar quando
conversam informalmente. O que eles querem dizer quando utilizam essas
palavras e expressbes? Qual a fungcédo delas no contexto da fala? Essas

palavras podem ser utilizadas em outros contextos de producéo textual (oral
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ou escrito)? Eles escreveriam uma noticia ou uma carta usando esses
mesmos recursos linguisticos? Por qué?

2.° passo — ApoOs a sondagem realizada no 1.° passo, os alunos
deverdo organizar uma lista de palavras e expressdes tipicas da oralidade
gue, quando utilizadas em um texto escrito, estdo a servico de reproduzir
uma situacdo na qual o importante € fazer com que o leitor/ ouvinte
reconheca que as interjeicdes servem para exprimir emocgdes, sensacoes,
estado de espirito, etc. Nesta atividade € importante que os alunos construam
algumas noc¢des basicas sobre a linguagem oral e linguagem escrita.

62. etapa
Do relato oral para o relato escrito: editando text  os

Nesta etapa os alunos trabalhardo em grupos textos orais para serem
transformados em textos escritos.

1.° passo — Para este primeiro passo, convidar uma professora (ou
outra pessoa) para gravar uma entrevista narrando sobre sua infancia. Os
alunos deverao preparar com antecedéncia as perguntas que irdo fazer.

2.° passo — Transcricdo da entrevista com énfase nas marcas da
oralidade: Ai, entéo, dai, né, tipo assim, €, etc.

3.9 passo — Aqui os alunos deverao anular ou recortar as passagens
repetitivas ou palavras e expressdes que funcionam bem na hora de falar,
mas que sao desnecessarias na escrita.

4° passo — Esta atividade devera ser realizada na sala de multimidia,
onde o texto original serd projetado. Sob a orientagdo da professora, numa
discusséo coletiva, os alunos deverdo acrescentar no texto informagdes que
nao tenham sido faladas, por serem facilmente subentendidas, mas que
precisam aparecer na escrita; substituir termos muito vagos por palavras ou
expressdes mais especificas; inverter expressdes ou partes do texto para
deixar mais claras, para quem I&, as ideias apresentadas.

5.° passo - finalmente pedir aos alunos que dividam o texto em
paragrafos e frases, empregando a pontuacdo adequada e as letras
maiusculas de modo correto.

Avaliagéo:
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A avaliacdo sera continua, durante todo o processo do ensino-
aprendizagem, através da coleta de dados, indicios de tensdes, avancos e
conquistas, analises das produg¢des dos alunos.

No final das etapas ocorrera uma avaliagéo final, onde o aluno deveréa
identificar elementos da narrativa, pontuacdo, paragrafacdo e elementos
coesivos presentes em textos sugeridos pelo professor.

Referéncias bibliograficas:

CALDAS, Lilian Kelly. Trabalhando tipos/géneros textuais em sala de
aula, uma estratégia didatica na perspectiva da med iacdo dialética .
Ibilce/Unesp Sao José do Rio Preto — SP, 2005.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

Bibliografia utilizada:

CALDAS, Lilian Kelly, Trabalhando tipos/géneros textuais em sala de aula,
uma estratégia didatica na perspectiva da mediacdo dialética. Ibilce/Unesp
S&o0 José do Rio Preto — SP, 2005.

Caderno do Professor — Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, Lingua

Portuguesa. 7.° ano do Ensino Fundamental, 2009.

ANEXO B - Avaliacdo da Sequéncia Didatica conforme a 32 etap  a:
Validacéo da proposta pelos professores coordenador es, de acordo
com o proposto por Guimaréaes e Giordan (2011)

Este instrumento de Validagdo é composto por 20 itens agrupados em
4 blocos e para cada um dos itens avaliativos deve ser atribuido um conceito
semiqualitativo como na 12etapa. Esses conceitos s&o: Insuficiente,
Suficiente e Mais que Suficiente. No que se refere ao entendimento de tais
parametros, o item Insuficiente deve ser escolhido quando houver pouca ou
nenhuma relacdo da SD com as questdes associadas ao item; Suficiente

guando os critérios forem atendidos basicamente e Mais que suficiente se

existir alta relacdo entre o item avaliativo e a proposta apresentada na SD
(GUIMARAES; GIORDAN, 2011).
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A — A escola e a SD: Este grupo de analise esta dividido em cinco itens de
avaliagdo, possui um carater mais amplo no sentido de correlacionar a SD
com os aspectos gerais de organizacao da escola.

Al. Proposta de ensino x publico-alvo: Neste item avaliativo deve-se
observar em que medida a sequéncia didatica se adequa ao alunado da
escola a que se destina tal proposta, tanto no que se refere ao contexto
social quanto educacional desta SD.

A2. Clareza da proposta: A SD deve ser clara e direta, contendo todas as
explicacdes necessarias para seu desenvolvimento e precisa ser condizente
com a proposta da escola para o ensino de Ciéncias.

A3. Adequacao do tempo/disciplina: O tempo da atividade dispensado ao
conteudo em questdo deve ser apropriado ao numero de aulas semanais e
totais disponiveis para a disciplina de Ciéncias. Caso a atividade proposta
necessite de aulas extras em contraturno, por exemplo, esta acao precisa
estar em acordo com as disposi¢cOes previstas pela escola.

A4. Compatibilidade entre a infraestrutura da escol a e as atividades
propostas: A infraestrutura da escola na qual se sugere que a sequéncia de
ensino proposta seja desenvolvida deve ser compativel com aquela que seria
necessaria ao desenvolvimento das atividades previstas na SD.

A5. Acessibilidade as referéncias bibliogréaficas pr opostas: O referencial
de pesquisa precisa ser adequado a proposta, ao tema e ao contetdo no
nivel de escolarizacdo ao qual se refere a SD, contudo precisa ainda ser
condizente com o tipo e a quantidade de material disponivel na escola.

B — A SD e sua relacdo com o Projeto Politico Pedag 06gico da escola: O
PPP em qualquer escola representa para o corpo docente, coordenacao e
para a comunidade em geral uma oportunidade de definir as intengdes
pedagdgicas que se buscam alcancar. Desta forma, este item tem um carater
fundamental para a avaliagdo da proposta de ensino e sua analise deve estar
articulada com as demandas educacionais da escola a qual se vincula,
compromissado com sua proposta pedagdgica e preocupado com as
demandas educacionais e sociais de seu publico-alvo.

B1. Planejamento anual escolar e a Sequéncia Didati ca: Neste item deve-
se considerar como as atividades propostas na SD se vinculam com as

atividades anuais previstas pela comunidade escolar. E também, em que
42



medida as propostas do professor vém contribuir para que as propostas
pedagdgicas previstas pela escola sejam alcancadas.

B2. As atividades propostas e sua relacdo com as in  tencdes educativas
da escola: Neste item procuramos avaliar em que medida a proposta
apresentada estd em acordo com as intengdes educativas propostas pela
escola. Ou seja, esta proposta contribui na pratica para a formacao do perfil
de educando que se pretende formar na escola?

B3. SD e os diferentes elementos do ensino na escol  a: A organizacdo das
atividades propostas na SD deve estar estruturada também segundo as
diversas dimensfGes do planejamento escolar. Desta forma, neste item
devemos avaliar se esta proposta de ensino articula ou ndo os diferentes
elementos do ambiente escolar: sala/série/nivel/curriculo/escola (GIORDA N,
2008).

B4. Integracdo de diferentes areas do conhecimento/ disciplinas: O
objetivo deste item é identificar se a sequéncia didatica, como proposta pelo
professor, promove integragdo entre as diferentes areas de conhecimento e
se 0S mecanismos propostos para tal sdo passiveis de serem desenvolvidos
na escola.

B5. Avaliacdo e proposta pedagogica: Cada decisdo tomada pela escola
no PPP deve refletir-se nas orientacdes pedagogicas assumidas pelos seus
profissionais. Neste item deve-se verificar como esta relagdo é, ou néo,
atendida pela proposta de avaliacdo apresentada na SD.

C — Problematizacdo: Os elementos da sequéncia didatica precisam estar
articulados entre si e é a problematizacdo quem promove tal articulacdo. A
problematica ndo deve se restringir apenas a uma apresentacao inicial de
guestionamentos a serem elucidados mediante a conceituacdo apresentada
nas aulas, e sim, que se construa por meio de uma estrutura
problematizadora que se conecta aos diversos elementos de ensino que
constituem as situacoes de aprendizagem.

C1l. Problema integrador da proposta de ensino: Neste item deve se
avaliar se o problema agrega e vincula os diversos conteudos abordados e se
ha continuidade nas varias unidades didaticas ao longo das aulas que

compdem o plano de ensino.
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C2. A problematizacdo e as perspectivas coloquial e cientifica: Analisar
se na proposta da SD se consegue promover uma discussado de situagcdes do
cotidiano sob a perspectiva dos conhecimentos cientificos e se a
contextualizacdo constitui ponto de partida para o desenvolvimento de um
conteudo cientifico.

C3. Possibilidades de contextualizagdo do problema: Com este item
avaliativo buscamos analisar se esta proposta de ensino (SD) busca
promover agdes investigativas no sentido de melhor conhecer e compreender
0 contexto social da comunidade escolar, bem como se estabelece
estratégias no sentido de analisa-las segundo a perspectiva do conhecimento
cientifico.

Na sequéncia das atividades o professor contextualiza o problema
guando discute com seus alunos sobre a miséria, a fome, o trabalho infantil,
as criancas e adolescentes que vivem nas ruas, criancas que ndo estudam
para poder trabalhar, introduzindo o conhecimento cientifico.

C4. Relagcdo do problema com a realidade social e am biental da
comunidade escolar: Em relacdo a este item, uma SD bem estruturada
deve responder afirmativamente as seguintes questdes: A problematica,
conforme apresentada, fornece elementos para analise de situacdes sociais
sob a perspectiva cientifica? Os problemas fazem parte da realidade social
e/ou do seu cotidiano vivencial dos alunos? E estabelecida claramente a
relacdo entre a sociedade, o ambiente, a Ciéncia e as implica¢des sociais do
tema?

C5. Contextualizacdo do problema: E importante que o tema de
problematizacdo seja algo presente na vida escolar do publico a que se
destina. Assim, neste item deve ser observada como a problematizacao
encontra-se contextualizada segundo a realidade da comunidade escolar.

D — Elementos de ensino e aprendizagem: Neste bloco avaliativo focamos
nosso olhar sobre a sala de aula, sempre lembrando que as metodologias de
ensino e os conteudos tém carater primordial, porque € principalmente
através deles e de seu desenvolvimento que as situacdes de aprendizagem
se estabelecem e os agentes do processo ensino-aprendizagem (aluno,

professor e conhecimento) se inter-relacionam.
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D1. Objetivos da SD e sua correlagdo com a proposta de ensino: Os
objetivos estabelecem as inten¢gBes educativas a qual certa proposta de
ensino se determina. Assim, verificar neste critério se 0s objetivos séo
claramente informados e se estdo efetivamente direcionados a aprendizagem
dos conteudos propostos.

D2. Conteudos de aprendizagem: Verificar se os conteldos encontram-se
organizados de forma a atender a estrutura da problematica e dos objetivos
propostos pela sequéncia didatica. Nesse sentido, observar também se a
escolha dos conteudos condiz com o nivel de conhecimento prévio dos
alunos e estdo em acordo suas capacidades cognitivas.

D3. Metodologias e estratégia de ensino:  Neste item deve-se analisar se
sd0 ou ndo utilizadas ferramentas metodoldgicas variadas e condizentes com
as praticas educativas da proposta pedagodgica da escola. Tal metodologia
deve, ainda, estar vinculada com a realidade estrutural e social da escola e
da comunidade escolar.

D4. Organizacdo e encadeamento das acdes didaticas: Este item se
refere tanto em avaliar se os conteludos sédo encadeados de forma légica e
gradativa, se a quantidade de conteudos a serem desenvolvidos é condizente
com o numero de aulas, bem como em analisar se 0os conteudos estdo
logicamente distribuidos ao longo das aulas.

D5. O problema e sua resolucdo: Neste item € importante analisar se as
conclusGes a serem alcangadas se vinculam diretamente ao problema
proposto e, portanto deve se avaliar na SD apresentada os métodos e as
abordagens propostas para se alcancar tal resolucdo. Ou seja, conforme
proposta de ensino apresentada pelo professor os objetivos propostos sao

passiveis de serem alcancados?

APENDICE — Tabela para coleta de dados:
Da 1 a 6 — Comparacéo entre as aulas trabalhadas com SD e aulas

improvisadas. Da 7 a 14, analise da SD.

1- Frequéncia dos alunos nas aulas.

Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X

45



2- Interesse dos alunos pelas aulas.

Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X
3- Participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X
4- Dificuldades apresentadas pelos alunos na realizacdo das atividades.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X
5- Participacéo dos alunos na produgéo textual inicial.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X
6- Participacdo dos alunos da producéo textual final.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X
7- A SD facilitou a construcdo das aulas.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas - - - - - - - - - - -
8- A SD facilitou o desenvolvimento das aulas em relacao a aula improvisada.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X

9- A SD é um facilitador para a realizacdo da sequéncia das atividades em relagcéo
a aula improvisada.

Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
SD X
Improvisadas X

10- A SD facilitou a introdug&o de novos conhecimentos para o assunto estudado
comparando com as aulas improvisadas.
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Aulas 1 2 4 5 6 7 8 10
SD X
Improvisadas
11- A SD favorece a continuidade e introducao de novos conte(idos em relagéo as
aulas improvisadas.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 10
SD X
Improvisadas X
12- A SD favoreceu a contextualizacdo dos conteddos em relacdo as aulas
improvisadas.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 10
SD X
Improvisadas X
13- A SD estimula o aprendizado do aluno em relagcdo ao assunto estudado.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 10
SD
Improvisadas X
14- A SD favoreceu a avaliacdo da aprendizagem comparando com a aula
improvisada.
Aulas 0 1 2 3 4 5 6 7 8 10
SD X
Improvisadas X
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